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СЕКЦИЯ «ТЕОРИЯ И МЕТОДИКА
ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ»

Н.Г. Паглеванян
ГОУ ВПО «Пензенский государственный университет
архитектуры и строительства», факультет ЗО и ОО, 6 к.
Научный руководитель: доц. О.В. Варникова

ТЕОРИЯ И ПРАКТИКА ОБУЧЕНИЯ ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ В ПРОЦЕССЕ
ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТОВ ТЕХНИЧЕСКОГО ВУЗА

Расширение масштабов межкультурного взаимодействия, возникновение глобальных проблем, которые могут быть решены только в рамках международного сотрудничества, обусловили необходимость усиления значимости изучения иностранного языка (ИЯ). В связи с этим возникла необходимость теоретическими и экспериментальными средствами определить специфику учебной дисциплины «Иностранный язык» как педагогического объекта в системе высшего профессионального образования, без рассмотрения которого невозможна реализация содержания высшего образования, направленного на подготовку студентов к профессиональным видам деятельности.

Практико-ориентированная и профориентационная направленность форм и методов обучения иностранному языку в техническом вузе будет являться эффективным фактором профессиональной подготовки студентов технического вуза при соблюдении следующих условий:
· сочетание компетентностного (целевая составляющая), информационного (методическая составляющая) и личностно-ориентированного (эмоционально-ценностная составляющая) подходов к организации процесса профессиональной подготовки студентов технического вуза;

· соответствие цели обучения иностранному языку задачам профессиональной подготовки студентов технического вуза;

· обеспечение информационно-содержательного согласования учебной дисциплины «Иностранный язык» с учебными дисциплинами общепрофессиональной и профессиональной подготовки;

· достижение иноязычной коммуникативной компетентности (речевая, языковая, социокультурная, компенсаторная, учебно-познавательная компетенции) в процессе учебного иноязычного общения, моделирующего реальные профессиональные ситуации;

· создание на занятиях по иностранному языку профильной информационно-компетентностной среды, способствующей повышению качества обучения иностранному языку и эффективности процесса профессиональной подготовки студентов технического вуза.

Д.А. Шпак-Долженко
ГОУ ВПО «Кубанский государственный аграрный университет»,
факультет плодоовощеводства, 2 к.
Научный руководитель: дир. Е.П. Слюсарева 
ВЗАИМОСВЯЗЬ ПРОДУКТИВНОСТИ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧИТЕЛЯ
И ЕГО ЛИЧНОСТНЫХ КАЧЕСТВ

Эффективность педагогической деятельности находится в ряду центральных вопросов, рассматриваемых педагогической психологией. Качественные изменения российского образования и переход его на личностно-ориентированную модель обучения предъявляют особые требования к личности учителя, профессионально-важным качествам, педагогической направленности.
В данной работе мы решили связать эффективность деятельности учителя и такие личностные качества, как агрессивность, умение слушать, способность к эмпатии, готовность к саморазвитию, коммуникативные и организаторские способности.

В исследовании приняли участие 30 учителей начального, среднего и старшего звена из двух школ г. Славянска-на-Кубани: общеобразовательной и лицея.
При сравнении коллективов общеобразовательной школы и лицея было выявлено, что уровень стремления к саморазвитию выше у преподавателей школы-лицея. Уровень эмпатии гораздо ниже у педагогов лицея, но при этом продуктивность деятельности педагогов лицея выше на 27 %. Эти данные позволяют говорить о том, что эмпатия или сопереживание не помогает, а наоборот мешает высокопродуктивной работе учителя.
Отмечается высокий уровень агрессии у 40 % исследуемых учителей, при этом у педагогов общеобразовательной школы уровень агрессии выше на 27 %. Сопоставляя эти данные с продуктивностью деятельности можно говорить об отрицательном влиянии агрессивности учителя на продуктивность его работы.

Выявлено, что учительские качества, коммуникативные и организаторские способности присутствуют у учителей в высокой и средней степени. 43 % учителей лицея имеют высокий уровень способностей, а в общеобразовательной школе – 20 % имеют высокий уровень. Это подчеркивает значимость таких качеств как коммуникативные и организаторские способности, для успешной работы учителя.
Ярко выраженное умение слушать присуще всего лишь 7 % учителей. Это говорит о том, что учителя любят больше говорить сами, нежели слушать других. И наше исследование показало, что высокий уровень умения слушать не отражается на продуктивности работы учителя, так как в лицее, где уровень продуктивности выше на 41 %, меньше учителей с высоким уровнем умения слушать, чем в общеобразовательной школе.

Сравнивая полученные данные, касающиеся учителей старших и младших классов, мы пришли к таким выводам: высокая степень стремления к саморазвитию у учителей младших классов выше (45 %), чем у учителей старших классов (26 %); умение слушать и сопереживать (эмпатия) более выражены у учителей младших классов; уровень агрессии у учителей младших и старших классов примерно одинаково высокий.

Проводя параллель между продуктивностью деятельности и личностными качествами педагогов, мы пришли к выводу, что существует прямая зависимость между уровнем профессионализма и продуктивности деятельности, готовностью к саморазвитию и уровнем профессиональных учительских качеств.
Обратная зависимость между уровнем профессионализма и продуктивности деятельности, уровнем эмпатии и уровнем агрессии. Нет зависимости между уровнем профессионализма и продуктивности деятельности и «умением слушать».
Исходя из полученных данных, высокопрофессиональный «идеальный» учитель будущего, в соответствии с современными требованиями, должен быть таким: с высокоразвитыми коммуникативными и организаторскими способностями, лишенный чувства сопереживания и агрессии.
М.А. Лопашова

Лесосибирский педагогический институт – филиал ФГОУ ВПО
«Сибирский федеральный университет», физико-математический факультет, 5 к.
Научный руководитель: доц. О.Б. Лобанова

Имидж современного преподавателя вуза

Мода в жизни каждого человека играет очень важную роль. Недаром говорят что «по одежке встречают…». Каждый человек в своей жизни попадает под влияние моды, которая диктует нам, что, куда и когда одевать. Современный человек, с одной стороны, ищет максимально простую, удобную одежду высокого качества, а с другой, больше задумывается над смысловой нагрузкой костюма, желая выразить свою индивидуальность.

Проблема внешнего вида преподавателя рассматривалась во все времена. В настоящий момент эта проблема обострилась в связи с резким расслоением общества по материальному признаку. В связи с этим актуальностью нашего проекта являлось определение делового стиля одежды преподавателя.

Для анализа состояния этой проблемы нами было проведено анкетирование среди студентов физико-математического факультета ЛПИ – филиала СФУ. Целью нашего проекта является составление образа, способствующего успеху профессиональной деятельности преподавателя. Нас интересовал вопрос: «должен ли преподаватель следовать современной моде?». Анализируя ответы студентов, мы выяснили, что 52 % опрошенных видят преподавателя в строгом классическом костюме неярких тонов. Большинство студентов (80 %) считают, что преподаватель должен следовать моде, потому что он всегда на виду. Кроме того студенты считают, что преподаватель должен носить одежду, соответствующую возрасту. Особое внимание в ответах было уделено украшениям: они не должны быть очень дорогими (так считают 65 % студентов). Студенты не приемлют в одежде преподавателя глубокие декольте (87 %), оголенный живот (100 %), короткие юбки (68 %). 
Таким образом, можно сделать вывод, что современная студенческая молодежь не оставляет без внимания внешний вид преподавателей. Мы считаем, что для преподавателя важны не только профессиональные качества, умение достойно вести себя в обществе, иметь широкий кругозор, но и заботиться о своем внешнем виде. Эстетика внешнего вида преподавателя, его умение правильно выбрать одежду соответственно случаю, умение ее носить формирует эстетическую культуру. Особенно это важно для преподавателя педагогического вуза, потому что они занимаются подготовкой молодых специалистов, которые будут не только обучать, но и воспитывать подрастающее поколение.
О.Р. Самигулина

Лесосибирский педагогический институт филиал Сибирского Федерального
университета, физико-математический факультет, 5 к.

Научный руководитель: доц. Н.Ф. Романцова

СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ
УЧИТЕЛЯ ФИЗИКИ В ПЕДВУЗЕ

Экспериментальная подготовка – один из важнейших компонентов профессионально-методической подготовки будущего учителя физики в педвузе, что обусловлено особенностями содержания и задачами школьного курса физики. Из практики преподавания хорошо известно, что демонстрационный эксперимент является одним из необходимых элементов в процессе обучения. Иногда опыт, иллюстрируемый учителем перед учениками, не получается или получается не совсем качественно, так как неизбежно сопровождается рядом побочных ненужных явлений, которые необходимо не только устранить, но и уметь объяснить. Задачей нашего исследования является выявление условий, при которых данный опыт получается наиболее эффективно. В методической литературе данные условия обычно не указаны, а без их знания некоторые опыты либо не получаются совсем, либо получаются неэффективно.

Например, как правило, не получается опыт с прибором для демонстрации вращения рамки с током в магнитном поле, в котором (в приборе) кольца и щетки выполнены из меди, окисляющейся на воздухе. Поэтому перед опытом кольца и щетки необходимо зачищать мелкой наждачной бумагой. Кроме того, если подавать переменное напряжение, установка работать не будет.

При демонстрации опыта по закону Ома для участка цепи часто наблюдается большое расхождение между теоретическими данными закона Ома I=U/R и практическими показаниями приборов. Это обусловлено, во-первых: плохим подбором шунтов, дополнительных сопротивлений ( номер прибора и дополнительного сопротивления должен совпадать); во-вторых : плохими контактами в зажимах магазина сопротивлений; в-третьих: опыт хорошо получается при низких напряжениях, порядка до 4 В, т.к. при большом напряжении ток возрастает, сопротивление увеличивается и не остается постоянным.

Часто при выполнении опыта «Нагревание излучением» помещают теплоприемник не сбоку, а над излучающим телом, демонстрируя этим самым нагревание не только излучением, но и конвекцией. Поэтому теплоприемник необходимо помещать сбоку от излучающего тела.

Иногда неэффективно получается опыт по наблюдению волн на поверхности воды. Установка для демонстрации волн на поверхности воды должна собираться до урока, но воду в ванну необходимо наливать на уроке. Дело в том, что в некипяченой воде содержится большое количество растворимого воздуха, поэтому иногда к концу урока на дне ванны появляются пузырьки, ухудшается видимость демонстрируемых явлений. Лучше использовать кипяченую воду.
Полагаем, что именно в этих условиях должно проявляться поисковое и даже творческое отношение студентов к работе.

М.И. Кулембетов
ГОУ ВПО «Башкирский государственный университет», 
Сибайский институт (филиал), педагогический факультет, 5 к.

Научный руководитель: доц. А.М. Кумушкулов

АКТУАЛИЗАЦИЯ ПРОБЛЕМЫ РАБОТЫ ПЕДАГОГА-ПСИХОЛОГА
С НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИМИ ПРАВОНАРУШИТЕЛЯМИ

Одной из самых актуальных и социально значимых задач, стоящих перед нашим обществом сегодня, безусловно, является поиск путей снижения роста преступлений среди молодежи и повышенная эффективность их профилактики. Необходимость скорейшего решения этой задачи обусловлена не только тем, что в стране продолжает сохраняться достаточно сложная криминогенная обстановка, но прежде всего тем, что в сферы организованной преступности втягивается все больше и больше несовершеннолетних, криминальными группировками, созданными подростками, совершаются опасные преступления и число их неуклонно растет. Преступность молодеет и принимает устойчивый рецидивный характер. А такая криминализация молодежной среды лишает общество перспектив установления в скором будущем социального равновесия и благополучия.

Большое влияние на формирование противоправного поведения у школьной молодежи оказывают социально-экономические, политические и другие изменения в нашем обществе, а также социальное неблагополучие, которое проявилось в распаде семейных связей, росте безнадзорности, бродяжничества, правонарушений и т.д. Они породили ряд проблем, которое нашли отражение в подростково-молодежной среде в виде различных девиаций.

Для несовершеннолетних правонарушителей характерно совершение преступлений в группе, так как многие преступления технически невыполнимы для одного подростка; кроме того, некоторые подростки, участвуя в действиях группы, смелеют и даже наглеют, поскольку это одобряется групповым авторитетом.

Главная роль в решении этой острейшей проблемы отводится социальной педагогике, хотя, конечно, решить ее можно только комплексно, с привлечением всех сил общества. Однако интеграция усилий общества может осуществиться лишь в рамках научно-обоснованной, обеспеченной эффективными технологиями социально-педагогической системы перевоспитания личности несовершеннолетнего посредством последовательных педагогических и воспитательно-профилактических воздействий, обеспечивающих формирование личности с твердыми и правильными жизненными установками.
Необходимо изучить причины, источники, обусловливающие правонарушения, и на этой основе построить такую систему профилактической деятельности, которая обеспечила бы постепенное сокращение преступности. Важным направлением в системе предупреждения преступности является комплексная разработка проблемы ранней профилактики правонарушений несовершеннолетних. Предупредить правонарушение несовершеннолетних можно, если к профилактической работе привлечь семью, ближайшее окружение.

Наиболее существенной причиной правонарушений несовершеннолетних являются недостатки в их нравственном воспитании. Следовательно, предупреждение правонарушений несовершеннолетних лежит, прежде всего, в педагогизации различных сфер нравственного воздействия в процессе воспитания детей и подростков. Возрастные особенности несовершеннолетних требуют психологически и методически грамотного подхода к этому контингенту.

Л.Р. Латыпова
ГОУ ВПО «Башкирский государственный университет»,
Сибайский институт (филиал), педагогический факультет, 5 к.

Научный руководитель: доц. А.М. Кумушкулов

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ЭФФЕКТИВНОЙ ПРОФИЛАКТИКИ
И КОРРЕКЦИИ ОТРИЦАТЕЛЬНЫХ ПРИВЫЧЕК У ПОДРОСТКОВ

Ежедневно мы сталкиваемся с вредными привычками, а именно с подростковым алкоголизмом, курением, наркоманией, токсикоманией, а так-же игроманией. Вредную привычку можно отличить по ее автоматизму и неполезности или нецелесообразности действия. Если автоматически повторяющееся действие несет вред делу или общественному спокойствию и благополучию, здоровью окружающих и самого этого человека, то мы можем назвать такое действие вредной привычкой. Вредные привычки бывают неполезны или прямо вредны. Такие автоматические действия проявляются из-за слабости воли. Также следует отметить, что вредные привычки зависят не только от силы воли, а от современной тенденции моды, которая диктует молодому человеку, что он будет принят в число самых удачных, уверенных, модных если будет пить, курить, наркоманить, в разговоре будет присутствовать брань и все то, что противоречит обществу, и особенно отличаться, если он игроман. Поэтому по сей день, несмотря на хорошую разработанность учеными, и педагогами медиками данной темы, она все же остается актуальной и задаются все те же вопросы: как бороться с вредными привычками в подростковом возрасте, какие профилактические и коррекционные работы следует проводить, каковы условия психолого-педагогической работы? Для выявления условий психолого-педагогической работы по данной проблеме нами была проведена опытно-экспериментальная работа на базе Сибайского политехнического колледжа. Выборку исследования составили 60 чел. – студенты 2-го курса (30 чел.), и студенты 1-го курса (30 чел.).
 Были использованы следующие методы и методики:

1. Диагностика девиантного поведения (были взяты отдельные шкалы, по которым выявлялось наличие вредных привычек).
2. Методика ДАП-П (диагностический опросник для выявления склонности к различным формам девиантного поведения).
3. Тестовый опросник на наличие игромании у студента.
4. Лекции студентам и на родительских собраниях о вредных привычках.
По результатам обработки методик нами было выявлено следующее: значительные и высокие склонности к аддективному поведению, значительные склонности к саморазрушению и самоповреждению, то есть наличие вредных привычек, таких как алкоголизм, курение, наличие наркомании у студентов. В ходе обработки тестирования на наличие игромании у студентов не было выявлено игроманов, но были студенты со значительной прерасположенностью к данной проблеме. 
Во второй части мы проводили лекции и беседы о вредных привычках, профилактические работы, такие как мероприятие, посвященное ЗОЖ «За нами будущее», также поведенческие тренинговые занятия, тренинговые занятия аддиктивного поведения, то есть коррекционная работа со студентами с высокой склонностью к вредным привычкам.
Таким образом, главные психолого-педагогические условия профилактики и коррекции отрицательных привычек у подростков:

1. Эффективная диагностика.
2. Профилактические работы с подростками с их участием.
3. Проведение групповых тренинговых занятий.
4. Индивидуально – коррекционная работа с подростками.
5. Совместные работы с родителями подростков по профилактике.
О.Б. Максимова
ГОУ ВПО «Башкирский государственный университет», 
Сибайский институт (филиал), педагогический факультет, 5 к.

Научный руководитель: доц. М.Ш. Шагеева

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ КОРРЕКЦИИ

ДЕВИАНТНОГО ПОВЕДЕНИЯ ПОДРОСТКОВ

Каждый из нас ежедневно сталкивается с разнообразными проявлениями нежелательного поведения – агрессией, вредными привычками, противозаконными действиями…. Специалисты, занимающиеся подобными проблемами, многие годы ищут ответы на ряд вопросов. Каковы причины такого поведения? Что заставляет человека вновь и вновь причинять вред себе и окружающим? Как избежать этого?
К сожалении, в настоящее время количество школьников, которых выделяют как учащихся с девиантным поведением, с каждым годом возрастает, потому что увеличивается число провоцирующих факторов, способствующих формированию отклоняющегося поведения. Поведение, характеризующееся отклонением от привычных нравственных, а в некоторых случаях и правовых норм, называют девиантным. Оно включает антидисциплинарные, антисоциальные, делинквентные противоправные и аутоагрессивные (суицидальные и самоповреждающие) поступки.

Поэтому необходимо проводить коррекционную работу с подростками не только в школе, но и в семье, с родителями.

Для решения данной проблемы была проведена опытно-экспериментальная работа, целью которой являлось выявление психолого-педагогических условий коррекции девиантного поведения подростков.

В качестве базы исследования выступила средняя школа № 6 и Медицинский колледж г. Сибая. Выборку исследования составили 140 чел. ( ученики 8 и 9 классов (84 чел.) и студенты 1 курса медицинского колледжа (56 чел.)
 Были использованы следующие методы и методики:

1. Методика ДАП (диагностический опросник для выявления склонности к различным формам девиантного поведения).
2. Диагностика состояния агрессии (опросник Басса – Дарки).
3. Шкала оценки уровня реактивной и личностной тревожности (Ч.Д. Спилберг, Ю.Л. Ханин).
4. Беседы, лекции и семинары с родителями.
5. Беседа с учителями и подростками.
6. Изучение школьной документации.

В ходе исследования были получены следующие результаты: 53 % подростков имеют девиантное поведение, проявляющееся в агрессивных, делинквентных и аддиктивных поступках.

На втором этапе исследования была проведена коррекционная работа с подростками этой категории, включающая в себя проведение групповых тренинговых занятий по коррекции девиантного поведения, проведение индивидуально-коррекционной работы, а также проведение бесед, лекций и семинаров с родителями и учителями. Нами были разработаны буклеты: психолого-педагогические рекомендации родителям и учителям, воспитывающим и обучающим детей с девиантным поведением.

После проведения данной коррекционной работы, мы провели контрольный эксперимент – проявление девиантного поведения у подростков снизилось на 68 %.

Таким образом, главными психолого-педагогическими условиями коррекции девиантного поведения подростков являются:

1) проведение групповых тренинговых занятий с подростками;

2) индивидуально-коррекционная работа с подростками;

3) систематическая работа с родителями и учителями: проведение бесед, лекций, семинаров и т.д.
Р.Н. Миннияхметова

ГОУ ВПО «Башкирский государственный университет»,
филологический факультет, 4 к.
Научный руководитель: доц. Н.Ш. Галлямова

ОЦЕНОЧНАЯ СТРАТЕГИЯ В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ДИСКУРСЕ

Педагогический дискурс принадлежит к статусно-ориентированным дискурсам и носит институциональный, регламентированный характер, что выражается в принципиальном неравенстве основных участников общения (педагога и ученика). Педагогический дискурс можно рассматривать как основу для исследования проблем педагогического общения.

Стратегии педагогического дискурса состоят из коммуникативных интенций, конкретизирующих основную цель социализации человека ( превратить человека в члена общества, разделяющего систему ценностей, знаний и мнений, норм и правил поведения этого общества. Выделяют следующие коммуникативные стратегии: объясняющую, оценивающую, контролирующую, содействующую, организующую [Карасик В.И., 1999].
Объектом нашего исследования является оценочная стратегия в педагогическом дискурсе. Предметом – речевая реализация оценочной стратегии в процессе педагогического взаимодействия с учеником в различных ситуациях педагогического общения.
Исследователи выделяют такие функции педагогической оценки, как ориентирующая (нормативная, направляющая, разъяснительная), стимулирующая, регулятивная (регулирование учебной деятельности: актуализация целеполагания, контроля, коррекции, рефлексии; регулирование системы социальных отношений), формирующая (развивающая, воспитательная) [Ефремова О.И., 2003]. Педагогическая оценка является, таким образом, главным регулятором поведения и деятельности ребенка.

Специфика реализации оценочной стратегии с точки зрения успешности педагогического воздействия по сравнению с общеязыковой оценкой заключается в следующем: положительная оценка поступка адресата может трансформироваться в положительную оценку адресата как личности, а отрицательная оценка соответствующего поступка не должна подвергаться подобной трансформации. Оцениваться должны именно действия и поступки, но ни в коем случае не сам ребенок, поскольку отрицательная оценка учителем личности ученика ведет к потере чувства собственного достоинства.

К педагогической оценке предъявляют обычно два основных требования: 1) объективность (оценка должна показывать соотношение между реально достигнутыми результатами и теми, которых требовалось достичь согласно программе); 2) справедливость (оценка должна учитывать вложенный учеником труд).

Очень часто перечисленные требования нарушаются. Дети тонко улавливают непоследовательность в оценках учителя и часто считают себя обиженными, оцененными несправедливо.

Оценочная стратегия реализуется при помощи самых различных тактик как положительного, так и отрицательного спектра. Так, французский исследователь Ги Лефрансуа в своей работе «Прикладная педагогическая психология» выделяет такие тактики оценочной стратегии, как похвала, замечание, порицание, критика, мотивировка оценки и др. [Лефрансуа Ги, 2003].

Материалом исследования послужили речевые ситуации оценивания, отобранные из художественной литературы, педагогических журналов «Подросток», «Воспитание школьника», «Психологическая наука и образование».
Е.З. Суфянова
ГОУ ВПО «Башкирский государственный университет»,
Стерлитамакский филиал юридического факультета, 2 к.
Научный руководитель: доц. Л.Н. Нуйкина
 ДУХОВНЫЕ ЦЕННОСТИ И ОБРАЗОВАНИЕ СОВРЕМЕННОЙ ЦИВИЛИЗАЦИИ
На протяжении всей жизни человека идет процесс его социализации – усвоения им социального опыта прошлых и современных ему поколений, восприятие духовных ценностей эпох. Данный процесс осуществляется двумя путями:

· стихийно, в ходе стихийного влияния на человека обстоятельств жизни;

· целенаправленно, в результате целенаправленного воздействия на него со стороны общества, в процессе воспитания, и прежде всего через ту систему образования, которая сложилась в обществе и отвечает его потребностям.

Но общество неоднородно. Оно представлено классами, социальными группами, нациями, и каждый имеет свое представление о содержании образования. Из истории известно, что всякий раз, когда заходила речь об определении содержания конкретных учебных курсов, сразу же возникали политические, научные, религиозные и прочие разногласия. Эти обстоятельства и вызвали необходимость государственного регулирования системы образования, которая актуальна и для современной цивилизации. В современном мире существует огромное количество разнообразных типов учебных заведений: это школы, колледжи, университеты, духовные семинарии и т.д. Однако в наши дни каждый четвертый житель земного шара не умеет читать и писать. Стремление преодолеть неграмотность и охватить образованием всех привело к снижению его качества. Отставание школы от современных требований развития общества, а также стремительное развитие науки и связанных с ней производственных технологий поставило на повестку дня для многих стран вопрос о реформировании как структуры, так и содержания образования. Их цель – достижение высокого качества образования во всех сферах. Среди основных направлений проводящейся образовательной реформы можно выделить:
· демократизацию системы обучения и воспитания;

· гуманитаризацию и гуманизацию процесса образования;

· компьютеризацию процесса образования;

· интернационализацию процесса образования и обучения;

· повышение фундаментальности образования;

· стабильное финансирование образования, безусловно учитывающее конъюнктуру рынка, но формирующееся вне его и представляющее высшие интересы общества.

В ходе реализации этих направлений реформы предполагается:

1. Видоизменить организацию и технологию обучения, сделать ученика полноценным субъектом образовательного процесса. Сегодня по-настоящему эффективной может быть названа только такая модель образования, в рамках которой происходит отход от авторитарного стиля поведения педагога, снижение его роли в качестве источника информации и повышение роли обучаемого в процессе освоения получаемой им информации, другими словами, «субъект–субъектное» обучение.
2. Выработать новую систему критериев эффективности результатов образования. Ими должны стать не только полученные обучаемым знания, умения и навыки, но и уровень творческого и нравственного развития его личности. Это необходимо в свете глобальных проблем, поставивших перед человечеством проблему его выживаемости в ХХI в.  
И мы должны понимать простую истину: значимость образования определяется не только тем, что на его основе можно успешно решать различные проблемы, стоящие перед человеком и обществом. Оно важно и само по себе как неотъемлемая составляющая духовной жизни каждого из нас, дающая нам возможность жить не только в мире вещей, но и в мире идей, ценностей, в измерениях всей человеческой культуры. Но не был и не будет образованным народ, не стремящийся овладеть всей суммой общечеловеческих ценностей, познать и понять культуру других наций и народностей.
И.Ю. Федоров

ГОУ СПО «Вилюйский педагогический колледж»,
отделение информатики и математики, 3 к.

Научный руководитель: доц. И.И. Петрова
ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК ФОРМА РАЗВИТИЯ
ТВОРЧЕСКОЙ АКТИВНОСТИ СТУДЕНТОВ

Реалии сегодняшнего дня требуют, чтобы будущий педагог не только имел знания, умения, навыки и творческие способности, но и обладал творческой активностью, для того чтобы быть конкурентоспособным, востребованным специалистом. Развитие творческой активности студентов будет достигнуто, если использовать проектную деятельность как форму, позволяющую не только вовлечь в активную творческую деятельность по решению актуальных проблем, но и способствующую подготовке к будущей профессиональной деятельности.

Цель работы ( изучить особенности развития творческой активности студентов на основе проектной деятельности.

Творческая активность как творческое качество личности одновременно с образным мышлением и воображением обеспечивает творческое развитие. Л.С. Выготский, Д.Б. Эльконин, П.Я. Гальперин доказывают, что для развития творческих качеств необходимы не только природные предпосылки, но и благоприятные условия среды, соответствующие развитию этих качеств, в том числе и педагогические. Творческая активность обусловлена умением выявить проблему на основе творческих качеств, необходимостью решения проблем и проявляется в способности творчески преобразовать среду.

Содержанием творческого процесса разработки и внедрения любых проектов как продукта проектной деятельности является разнообразная деятельность по их выполнению.

С целью изучения изменения уровня творческой активности в ходе вовлечения в проектную деятельность нами было проведено исследование на основе диагностических методик. Критерии творческой активности: самостоятельность, творческое использование накопленного опыта в новых ситуациях, новизна, оригинальность, отстранение от шаблона, ценность, что совпадает с характеристикой понятия «творчество» как деятельности, порождающей нечто новое на основе реорганизации имеющегося опыта и формирования новых комбинаций знаний, умений, продуктов.

Компетентное включение студентов в проектную деятельность обеспечено алгоритмизацией, коллективным исполнением проектов под руководством преподавателя.

Анализ творческих проектов студентов, выполненных на формирующем этапе, таких как проект «Благоустройство и озеленение колледжа», удостоенный Гранта Министерства охраны природы Республики Саха, «Мы за ЗОЖ» ( Грант Комитета семьи и детства и других, показывает, что уровень сложности решаемых проблем в процессе проектирования достаточно высок и имеет практическую значимость. Во время педагогической практики студенты успешно обучают выполнению проектов учащихся школ. В целях привлечения внимания к экологическим проблемам региона студенческим экологическим клубом «Ойкумена» пятый год проводится Региональный конкурс экологических проектов младших школьников. Положение конкурса разработано нами в рамках социального проекта «Вилюйский педколледж – образовательный техноэкосоциум».
В ходе эксперимента выявилось снижение количества студентов пассивного уровня развития творческой активности и в контрольной и экспериментальной группе. Количество студентов, у которых степень развития творческой активности достигла эвристического уровня, увеличилось и в контрольной на 24,2 % и в экспериментальной группах – 52,4 %. Количество студентов креативного уровня увеличилось только в экспериментальной группе – 22, 4 %.

Таким образом, мы пришли к выводу, что творческая активность является необходимым качеством будущего педагога, обеспечивающим его конкурентоспособность. Для развития творческой активности необходимо использовать проектную деятельность. Необходимость проектной деятельности побуждает к творческой активности, тем самым детерминирует её развитие.
Д.Н. Попова, Е.Д.Чичигина 
ГОУ ВПО «Иркутский государственный лингвистический университет»,
факультет романских языков, 4 к.
Научный руководитель: ст. преп. И.В. Григорьева 
Образовательный подкастинг новая форма организации
образовательного пространства лингвистического вуза

На сегодняшний день современное общество остро переживает непрерывное и интенсивное развитие внутри себя как информационной, так и медиакоммуникационной сред. Это значит, что образование не может не реагировать на такие крайние и благоприятные изменения. В этих условиях актуализируются технологии второго поколения процесса информатизации образования, такие как web 2.0. На сегодняшний день сетевые технологии второго поколения web 2.0 несут за собой огромный образовательный потенциал. Анализ информационных источников показал, что существует ряд технологий (web 2.0), таких как различные социальные сети, блоги, вики, поисковые системы, закладки, гео-сервесы, RSS каналы, подкасты, которые позволяют организовать образовательный процесс на более качественном уровне, исключая трудности пространственной организации, проводя процесс обучения в лингвистическом вузе в дистанционном режиме. Одной из таких эффективных технологий, на наш взгляд, является технология «подкастинг» (англ. podcasting, образованное от аглийского «iPod» и «broadcasting», то есть «трансляция» передач), подразумевающая под собой видео- и радиопрограмму для Mp3 носителей. В свою очередь подкаст – это различные аудио или видеоматериалы, автоматически распространяемые через Интернет. Если же в других областях подкастинг уже становится популярным способом получения информации, то в образовании подкастинг мало распространен. А между тем эта технология имеет большое количество преимуществ по отношению к образовательному пространству в целом и медиаобразовательной среде в частности, формируя медиакомпетентность учащихся на разных уровнях. Анализируя различные on – line источники мы убедились, что индифферентное отношение педагогического сообщества к повсеместно распространяющейся технологии «подкастинга» только приведет к появлению пространственных лакун, что существенно затрудняет создание нового образовательного пространства в лингвистическом вузе. В связи с этим нам кажется необходимым определить основные преимущества технологии «подкастинг». Итак, первое преимущество этой технологии заключается в том, что подкастинг дает возможность слушать или смотреть лекции и уроки в любое удобное время для всех ведущих субъектов образовательного процесса, что позволяет не ограничивать процесс обучения только лишь занятиями в аудитории вуза. Вторым не менее важным преимуществом подкастинга является то, что подкаст – это своеобразное пособие по изучению иностранного языка. Он даёт возможность организовывать занятия по аудированию на новом более качественном уровне. Студенты знакомятся с аутентичными текстами, различными языковыми и другими образовательными телевизионными программами, радиопередачами, при этом воспринимая «живой язык» носителей. Третьим не менее важным преимуществом «подкастов» является возможность использования его при создании ежедневных домашних заданий, заданий для самостоятельной работы студентов, лабораторных работ, использовать в раках работы над курсовыми и дипломными проектами. Свои дидактические материалы с использованием технологии «подкастинг» преподаватель вуза может создавать и опубликовывать как для студентов, а также для своих коллег и других представителей педагогической общественности, демонстрируя свою медиакомпетентность и педагогическое мастерство. Подводя итоги, следует отметить, что данная технология имеет огромное будущее и уже сейчас готовится большое количество учебных материалов, специально разработанных для публикации в виде подкастов: от презентаций для учебных программ до профессиональных разработок, что позволяет создавать образовательные и профессиональные сообщества и обмениваться материалами и находками.
А.И. Иванова

Филиал ГОУ ВПО «Удмуртский государственный университет» в г. Воткинске,
прикладная информатика (в экономике), 3 к.
Научный руководитель: ст. преп. Р.М. Мелекесова

ПРОБЛЕМА ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО САМООПРЕДЕЛЕНИЯ
МОЛОДОГО ЧЕЛОВЕКА НА ЭТАПЕ ШКОЛА-ВУЗ

Проблема профессионального самоопределения является одной из главных в жизни каждого человека. По различным исследованиям [1], до 50 % молодых людей выбирают профессию, не соответствующую их интересам, взглядам, склонностям и убеждениям по причинам незнания правил выбора профессии, сложившейся ситуации на рынке труда, отсутствия практического (трудового) опыта в профессиональной деятельности. Это влечет за собой разочарование, незаинтересованность в будущей профессии.

Психолого-педагогические закономерности процесса профессионального самоопределения личности и возможности их реализации разрабатываются в трудах Е.А. Климова, Н.С. Пряжникова, С.Н. Чистяковой, В.Д. Симоненко, А.П. Тряпицыной, А.И. Кочетова, Н.Ф. Родичева, П.С. Лернера и др.
На сегодняшний день информационное направление является одним из востребованных. Но, по данным Ассоциации предприятий компьютерных и информационных технологий [2], вузами и ссузами выпускается специалистов ИТ-профиля существенно меньше, чем ежегодно потребляют ИТ-компании и ИТ-отделы предприятий других отраслей. Для того чтобы проанализировать уровень информированности будущих абитуриентов о специальности «Прикладная информатика» и студентов-первокурсников специальности 080801 (прикладная информатика (по областям) о своей будущей профессии, в филиале ГОУ ВПО «УдГУ» в городе Воткинске в течение 2007-2009 гг. проводилось исследование.

На первом этапе исследования проводилось анкетирование среди учащихся 10-11 классов школ города – будущих абитуриентов. Полученные данные показали, что выпускники мало информированы о специальности прикладная информатика. На втором этапе проводилось анкетирование среди студентов-первокурсников (специальности прикладная информатика (в экономике). Результаты проведенного опроса показали, что далеко не все студенты имеют представление о том, кем и где они смогут работать по окончании вуза, слабо ориентируются в своих будущих профессиональных возможностях.

Таким образом, на сегодняшний день существует проблема профессионального самоопределения молодых людей на этапе школа-вуз, в частности, их низкая информированность о востребованных на рынке труда специальностях. Одним из способов решения данной проблемы может стать сотрудничество вузов с общеобразовательными школами по различным направлениям. Так филиал ГОУВПО «УдГУ» в городе Воткинске внедряет новые формы взаимодействия на уровне студент-ученик, которые проводятся как в рамках структур довузовского образования, так и на уровне кафедральной работы вуза. В университете проходят интеллектуальные игры, конференции, где участие принимают не только студенты дневного отделения, но и учащиеся школ города и района, студенты и школьники создают совместные проекты. В настоящее время в филиале реализуется программа «каникулярной школы» для учащихся 1-8 классов, в рамках которой разрабатывается проект привлечения детей, находящихся в трудной жизненной ситуации, к занятиям информационного направления в филиале.
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А.Р. Дуисеева

ГОУ ВПО «Иркутский государственный лингвистический университет»,
факультет немецкого языка, 4 к.
Научный руководитель: доц. Л.А. Иванова

ИНТЕРНЕТ-ПРОСТРАНСТВО КАК ИНСТРУМЕНТ ПОИСКА ФАНДРАЙЗЕРОВ,

НАПИСАНИЯ И ПОДАЧИ ЗАЯВКИ НА ГРАНТ

На сегодняшний момент как на рынке труда, так и на арене социальной жизни востребована личность, обладающая не столько обширным объемом знаний из различных областей жизни, сколько целым комплексом социальных и интеллектуальных умений, позволяющих ей быстро адаптироваться к условиям изменяющейся действительности. Исходя из этого, стремительно меняющаяся жизнь заставляет нас пересматривать роль и значение исследовательского поведения в жизни человека и методов обучения в практике образования. Современная ситуация такова, что во многих образовательных учреждениях инновационного типа развитие исследовательской компетентности является первостепенной задачей, что становится возможным только при вовлечении обучающихся в исследовательскую деятельность, которая позволяет формировать у них социальную и творческую активность, научно-технический кругозор, историческое сознание, индивидуальный стиль умственной деятельности.

Одной из особенностей происходящих в настоящее время изменений в сфере научно-исследовательской деятельности и образования, является альтернативность их финансирования. В настоящий момент, как образовательные учреждения, так и ученые, кроме традиционного, бюджетного финансирования, имеют возможность получать дополнительные средства, становясь обладателями различных грантов зарубежных и отечественных благотворительных организаций и фондов. В последнее время средства, поступающие от благотворительных организаций, с каждым годом увеличиваются и суммы достигают впечатляющих размеров. В связи с этим, весьма актуальной становится деятельность вузов, ученых, преподавателей, студентов и аспирантов в сфере так называемого фандрайзинга.
Термин фандрайзинг (от англ. Fundraising ( существительное, образованное от сочетания «to raise funds», что означает «искать средства») является процессом привлечения денежных и иных ресурсов организацией с целью реализации определённого социального проекта, а также своего рода поиск дополнительных средств финансирования для научной деятельности, выделяемых на безвозмездной основе, ( грантов. Несмотря на весьма впечатляющую актуальность фандрайзинга, огромное количество фондов, грант получить становится все сложнее. Одной из причин такого явления является то, что не все владеют навыками осуществлять фандрайзинг. А ведь процесс поиска средств ( дело сложное и долгое. Его необходимо планировать заранее. Поиск средств необходимо начинать задолго до того, как эти средства понадобятся и будут использованы, чтобы обеспечить их наличие тогда, когда они более всего нужны. В ситуации экономического кризиса очень трудно осуществлять намеченные планы в направлении современного явления фандрайзинга, поскольку трудности с финансированием с каждым днем набирают свои обороты и достигают невообразимых размеров в соотнесении с мировыми финансовыми требованиями на сегодняшний день.

В последнее время проблемы фандрайзинга находятся в центре внимания как теоретиков, так и практиков. Стремительно меняющаяся жизнь заставляет нас пересматривать роль и значение как исследовательского поведения в жизни человека, так и методов обучения в практике образования. С началом XXI века становится все более очевидно, что умения и навыки творческого поиска в обязательном порядке требуются не только тем, чья жизнь уже связана или будет связана с научной деятельностью, они необходимы каждому человеку. Потому и желание специалистов максимально приблизить свою деятельность и научный поиск к жизни в сфере актуальных направлений образования постепенно трансформируется в реальную потребность.
Т.В. Кашкина, С.С. Мешкова, И.В. Соловьева
ГОУ ВПО «Иркутский государственный университет путей сообщения»,
электротехнический факультет, 2 к.

Научный руководитель: доц. М.Г. Евдокимова

Технофобия или нехватка девайсов?

Ведущие учёные полагают, что смешанное обучение стимулирует выработку навыков самообучения и поиска информации; необходимость самостоятельного изучения материала способствует развитию ответственного отношения к обучению, самомотивации, планированию времени, личной активности в поиске интересующей информации и т.д. Данный вопрос на сегодняшний день стал актуальным и злободневным. Это, на наш взгляд, объясняется тем, что сочетание традиционного с дистанционным обучением отвечает требованиям современного образовательного процесса и даёт возможность обучающимся в полной мере получить курс обучения. Но насколько готово современное поколение обучаться в условиях применения новейших методик в дистанционном обучении, остаётся нерешённым, по сей день для многих учёных. Чтобы выяснить ситуацию о готовности студентов самостоятельно работать в системе сети Интернет, нами был проведён опрос среди студентов 2-х курсов разных вузов города Иркутска (ИрГУПС, ИрГТУ, ИрГУ). Опросу подверглось 50 респондентов по теме: «Я на «Вы» с компьютером?» Респондентам было предложено четыре вопроса, на которые надо было дать один из трёх ответов: «да», «нет», «не уверен».
Первый вопрос касался преимуществ дистанционного обучения: «Легче ли вам усваивать материал дистанционно, нежели чем в аудитории?» Отвечая на этот вопрос, респонденты выразили в большей степени предпочтение работать традиционно в аудитории. Другой вопрос, в чём причина? Следующий вопрос был направлен на самостоятельную работу студента в режиме онлайн. «Можете ли вы освоить материал самостоятельно, без чей-либо помощи?» Результат опроса показал, что обучение в онлайн не стало ещё неотъемлемой частью учебного процесса. Это если и происходит, то эпизодично. Более половины опрошенных не дали положительного ответа. Третий вопрос был направлен на выявление умения и навыка поиска информации в Интернете: «Можете ли вы самостоятельно найти информацию по интересующей вас теме в сети Интернет?» Ответы свидетельствовали о том, что респонденты не дали однозначного ответа на этот вопрос. Из личного опыта не всегда можно найти информацию. Чаще всего либо доступ к ней закрыт по каким-то причинам, либо интересующий материал платный. Последний вопрос касался в основном тех, кто значительно или в большей мере владеет навыками работы в Интернете: «Можете ли вы в полной мере использовать все ресурсы сети Интернет?» Подавляющее большинство молодёжи при опросе ответили, что не достаточно свободно ориентируются и пользуются ресурсами Интернет.
Очевидно, что эпоха постиндустриала ещё не настала, а переход к дистанционному обучению требует многих корректировок. Так, например, тем у кого не сформировались навыки работы в сети Интернет (что может повлечь за собой развитие технофобии), необходимо получать консультации непосредственно в аудитории. Насколько смешанное обучение сможет подготовить наших студентов и облегчить работу преподавателя не отвечать на бесконечные вопросы студентов по e-mail: «Почему у меня не получается?», мы не в праве предположить, но мы надеемся, что в ближайшем будущем мы сможем войти в эту, неоспоримо более удобную и приемлемую, новую веху образовательного процесса, процесса информационно-коммуникационных технологий.
И.Л. Сысоева 
ГОУ ВПО «Иркутский государственный лингвистический университет»,
факультет романских языков, 4 к.
Научный руководитель: ст. преп. И.В. Григорьева 
Платформа moodle – программное обеспечение организации
эффективного online-обучения студентов в вузе

В системе образования России уже более десяти лет проводятся работы по интеграции компьютерных телекоммуникационных сетей, научно-методического обеспечения учебного процесса и научных исследований, основанных на применении современных средств автоматизации. Стремление объединить учебно-методические разработки, находящиеся в российской системе образования, с новейшими информационными технологиями вызвано вполне ясной целью – сформировать в России открытое пространство, доступное для самых широких слоев населения.
Перед современным обществом стоит одна из важнейших задач: создание перспективной системы образования, способной подготовить население к жизни в новых условиях цивилизации. Online обучение студентов в вузе становится все более и боле востребованным. Но перед преподавателями часто стоит вопрос о том, как правильно организовать процесс обучения через интернет и как создать платформу для обучения. 
В этих условиях благоприятной средой для реализации образовательных проектов может послужить система «moodle». «Moodle» ( это программный продукт позволяющий создавать курсы и web-сайты, базирующиеся на Internet системе.
По уровню предоставляемых возможностей Moodle выдерживает сравнение с известными коммерческими СДО, в то же время выгодно отличается от них тем, что распространяется в открытом исходном коде ( это дает возможность «заточить» систему под особенности конкретного образовательного проекта, а при необходимости и встроить в нее новые модули. Широкие возможности для коммуникации – одна из самых сильных сторон Moodle. Система поддерживает обмен файлами любых форматов – как между преподавателем и студентом, так и между самими студентами. Сервис рассылки позволяет оперативно информировать всех участников курса или отдельные группы о текущих событиях. Форум дает возможность организовать учебное обсуждение проблем, при этом обсуждение можно проводить по группам. К сообщениям в форуме можно прикреплять файлы любых форматов, что позволит использовать и размешать образовательные подкасты различных тематик в рамках определенных курсов, созданных в системе moodle. Важной особенностью Moodle является то, что система создает и хранит портфолио каждого обучающегося: все сданные им работы, все оценки и комментарии преподавателя к работам, все сообщения в форуме. Варьируя сочетания различных элементов курса, преподаватель организует изучение материала таким образом, чтобы формы обучения соответствовали целям и задачам конкретных занятий. Все созданные в системе тексты, файлы, загруженные студентом на сервер, хранятся в портфолио. Курсы могут быть разбиты на категории, по их названиям может проводиться поиск, что дает возможность использования большого количества курсов в системе. Существенное внимание уделено безопасности системы (хранению паролей, обработке данных форм, хранению данных). Двухуровневая подсистема тем позволяет гибко изменять внешний облик системы. Интерфейс системы имеет перевод более чем на 70 различных языков.
Таким образом, система Moodle позволяет реализовать все основные механизмы общения: перцептивный (отвечающий за восприятие друг друга); интерактивный (отвечающий за организацию взаимодействия); коммуникативный (отвечающий за обмен информацией). Благодаря вышеуказанным характеристикам системы moodle, которая позволяет размешение файлов различных форматов, подписку на рассылку этих файлов, мы можем реализовывать различные образовательные проекты и организовывать эффективное online обучение студентов в вузе.
Е.С. Сушко

ГОУ ВПО «Таганрогский государственный педагогический институт»,
факультет социальной педагогики, 4 к.

Научный руководитель: доц. С.Ю. Шалова

ЦЕННОСТНЫЕ ОРИЕНТАЦИИ УЧИТЕЛЯ КАК ФАКТОР
УСПЕШНОСТИ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Изучение ценностных ориентаций личности ( одна из важнейших общенаучных проблем, исследуемых в настоящее время. Этому посвящены работы С.Л. Рубинштейна, В.А. Сластенина, В.И. Гинецинского и др. Ее актуальность определена тем, что ценностные ориентации, занимая место на пересечении двух больших предметных областей ( мотивации и мировоззрения ( выполняют функции регуляторов поведения и всех видов человеческой деятельности.
Основной формой активности сформировавшейся личности является профессиональная деятельность. Ее эффективность во многом зависит от совпадения ценностно-смыслового и предметно-действенного аспектов деятельности.
Ценности ( это духовные и материальные феномены, имеющие личностный смысл, являющиеся регулятором деятельности. Система ценностей человека образует ценностные ориентации. В широком смысле слова ценностные ориентации – это вербализованные и осознанные субъектом идеологические, политические, моральные, эстетические основания оценивания объектов, дифференциации их по субъективной значимости. Система ценностных ориентаций образует направленность личности.

Ценностные ориентации обеспечивают целостность и устойчивость личности, определяют структуры сознания и стратегии деятельности, контролируют и организуют мотивационную сферу.
Формирование ценностных ориентаций происходит на ранних этапах жизни человека. Поэтому к периоду профессионального самоопределения уже должна быть сформирована направленность личности на определенную профессию.

Применительно к профессионально-педагогической деятельности ценностные ориентации проявляются через отношение педагога к педагогической теории, через его готовность и реальную способность оценивать свою собственную деятельность. Ценностные ориентации наиболее четко проявляются в ситуациях, требующих ответственных решений, влекущих за собой значимые последствия.
Педагогическая деятельность относится к числу таких, где особенно важна зависимость результативности деятельности от характера ценностных ориентаций педагога.
В структуре ценностных ориентаций учителя мы выделяем следующие компоненты:
· ориентация на справедливость как готовность к объективной оценке поведения и результатов деятельности как своей, так и окружающих;
· ориентация на толерантность как стремление понять другого человека, осознать значимость его личности;
· ориентация на ответственность как внутреннее побуждение отвечать за свои поступки и действия, следовать установленным нормам и правилам;
· ориентация на творчество как реализация творческих способностей, осознание человеком собственных творческих способностей, творческая активность и направленность на творчество в будущей деятельности;

· ориентация на образованность как стремление к расширению кругозора, активное самообразование, готовность выходить за рамки образовательных стандартов.

В настоящее время на базе Таганрогского государственного педагогического института проводится исследование, направленное на изучение ценностных ориентаций будущих педагогов.

Е.А. Новикова

ГОУ ВПО «Иркутский государственный лингвистический университет»,
факультет романских языков, 4 к.
Научный руководитель: ст. преп. И.В. Григорьева

ОРГАНИЗАЦИЯ МЕДИАТВОРЧЕСТВА СТУДЕНТОВ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ
СПЕЦИАЛЬНОСТЕЙ ПОСРЕДСТВОМ ПОРТАЛА WEB – ПОРТФОЛИО

Наше общество уже давно вступило в эпоху информационных технологий и сейчас переходит на новый этап информатизации посредством технологий web 2.0. Это говорит о том, что будущее стоит за сетевыми технологиями, которые, как никакие другие, несут в себе огромный медиаобразовательный потенциал. Таким образом, в связи с информатизацией общества в целом и образования в частности стоит говорить о необходимости формирования медиакомпетентности у будущих специалистов в процессе медиаобразования. Под медиакомпетентностью мы понимаем совокупность мотивов, знаний, умений, способностей, способствующих выбору, использованию, критическому анализу, оценке, созданию и передаче медиатекстов в различных видах, формах и жанрах, анализу сложных процессов функционирования медиа в социуме. Одним из способов формирования медиакомпетентностной личности может служить медиатворчество. Вслед за Н.Ф. Хилько, под медиатворчеством мы понимаем процесс созидательной деятельности в медийной сфере и его предметные результаты; взаимосвязанные процессы проективной деятельности и производства медиатекстов. Медиатворчество предполагает более широкое пространство технических средств, включающих радио, телевидение, печать, аудиозапись, компьютерную графику и т.д. Важную поддержку в процессе формирования медиакомпетентности и медиатворчества занимает web-портфолио учащегося как средство формирования медиакомпетентной личности. Под термином web-портфолио мы понимаем веб-базированный ресурс, который отражает непрерывный рост учебных, научных или профессиональных достижений владельца. В данном контексте мы рассматриваем web-портфолио как эффективный способ рационального и прозрачного продвижения настоящих и будущих профессионалов на рынке труда, способ оценивания имеющихся у них ключевых и иных компетенций, а также эффективный способ раскрытия творческого потенциала и самореализации. В рамках нашего университета активно используется технология web-портфолио не только как средство контроля над достижениями учащихся, но и как инструмент медиатворчества и самопрезентации студентов. В процессе работы и создании web-портфолио студент получает навыки работы с Интернет технологиями, осваивает новые для себя программы и приемы, гипертекстовые технологии, что способствует развитию медиакомпетентности, критического мышления; студент учится отбирать нужную информацию, структурировать её, а также проявлять свои творческие способности при наполнении контента web-портфолио. Безусловно работа с web-портфолио должна иметь под собой хорошую техническую базу, должна быть хорошо структурирована и понятна любому пользователю. Решением этих вопросов является портал web-портфолио в рамках вуза. Данный портал помог организовать единое учебное пространство для студентов и преподавателей нашего вуза. Посредством таких функций портала, как публикация информации, разработка заданий, форумы и многое другое, осуществляется кардинально новый процесс обучения. Благодаря функции резервного копирования и восстановления информации осуществляется качественное и надежное хранение всех файлов, а наличие шаблонов позволяет, не имея специальных навыков, создать свое собственный web-портфолио. Таким образом, организация медиатворчества студентов педагогических специальностей посредством web-портфолио позволяет использовать медиасреду для решения разного рода профессиональных, образовательных задач и успешно формировать медиакомпетентность учащихся на любом уровне образования.
СЕКЦИЯ «НАЧАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ»
Подсекция «ПЕДАГОГИКА НАЧАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ»
Г.К. Жакаева
ГОУ ВПО «Челябинский государственный педагогический университет»,
факультет подготовки учителей начальных классов, 4 к.

Научный руководитель: ст. преп. Ю.В. Гольцева

ПРОБЛЕМА РАЗВИТИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ АКТИВНОСТИ
В ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ НАУКЕ

Повышение познавательной активности учащихся – одна из актуальных проблем на современном этапе развития педагогической теории и практики.

Психологические особенности младших школьников создают благоприятные условия для развития познавательной деятельности.

Достаточная подготовленность к познавательной деятельности снимает психологические нагрузки в учении, предупреждает неуспеваемость, сохраняет здоровье.

В зарубежной психологии именно познавательная активность привлекала к себе наибольшее внимание основных направлений изучения психологии.

Развитие представления познавательной активности наблюдается в переходе от интеллектуалистической трактовки к необходимости её преодоления путём учёта личностной обусловленности и социальной детерминации познавательной активности.
Развитие представлений познавательной активности в отечественной психологии возрастало по мере преодоления механистических представлений о психике.

В отечественной психологии сложилась новая парадигма, учитывающая коммуникативно-личностную обусловленность мышления.
Одной из самых значимых статей является работа М.И. Лисиной, где автор с её сотрудниками провела исследования изучения познавательной активности детей в процессе их общения со взрослыми и сверстниками.

А.М. Матюшкин выделил три составляющих продуктивной познавательной активности: 1) активность внимания; 2) собственно поисковая активность; 3) личностная активность.

Познавательная активность в связи с мотивацией изучалось Т. А. Платоновой.

В педагогике современной начальной школы используются аспекты решения дидактических проблем, связанных с активизацией познавательной деятельности
Сущность познавательной активности в процессе учебной деятельности как ведущего вида деятельности в младшем школьном возрасте нашла отражение в различных исследованиях.

Анализ литературы, посвящённой проблеме познавательной активности, позволяет сделать выводы: 1) новая парадигма познавательной активности начала развиваться в классической зарубежной психологии, но оформилась в целостную теорию лишь в отечественной психологии; 2) вышеуказанная проблема как в зарубежной, так и в отечественной психологии изучена на достаточно высоком уровне, выявлены основные положения, много школ и течений занималось этой проблемой, каждое течение проводило исследования и вносило дополнительные знания в область изучения познавательной активности. 
Н.О. Дякива

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.
Научный руководитель: доц. А.К. Макарова
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ЛИЧНОСТНО-ОРИЕНТИРОВАННЫХ
ПРИНЦИПОВ ПРИ ОБУЧЕНИИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

По мнению современных педагогов, будущее каждого ребенка закладывается именно в школе. Современная школа должна быть ориентирована на обеспечение самоопределения и самореализации личности. Осуществить эту задачу можно только через развивающее обучение.

Общеобразовательная школа, где осуществляются современные подходы к обучению, ставит своей целью не только обучение детей с разными способностями, но и создание на уроках творческой обстановки, направленной на личностно-ориентированную модель обучения, утверждающую ценность личности ребенка. Принцип уважения к личности воспитанника и учета в содержании образования его духовного потенциала реализуется путем приобщения к мировой культуре, рассматриваемой в аспекте социального опыта. При этом сущностью образовательного процесса, т.е. процесса обучения, воспитания и развития, становится целенаправленное превращение социального опыта в опыт личностный, приобщение обучаемых ко всему богатству человеческой культуры.

В школе, как в зеркале, отражается общественная жизнь с ее взлетами, падениями. Это естественно. Школа –институт социализации личности, то есть одна из главных ступеней на пути от маленького ребенка к взрослому члену человеческого общества. В настоящее время всё больше ведущие педагоги и психологи придерживаются этой точки зрения.
Сегодня личностно-ориентированное обучение стоит на одном из первых мест по значимости и связанными с нею ожиданиями по повышению качества образования. Исследования в области технологии личностно-ориентированного обучения проводили такие ученые как Г.Г. Кравцова, В.П. Сериков, Е.В. Бондаревская, Т.И. Кулыпина, Г.А. Цукерман, И.С. Якиманская. Все исследователи подчеркивают необходимость индивидуального подхода к обучению детей, значение единой образовательной стратегии средней школы как основного условия успешной работы с детьми.

Осуществив анализ различных подходов к пониманию личностно-ориентированной образовательной парадигмы, приходим к следующему выводу. В данной образовательной модели предполагается сделать основным приоритетом личность учащегося. Именно данная образовательная парадигма является наиболее перспективной для модернизации и обновления современного образования в условиях демократического пути развития общества.
Ключевыми понятиями личностно-ориентированного принципа являются: субъектный опыт учащихся, траектория развития личности, познавательные способности и стратегии, когнитивный стиль, личностно-ориентированные образовательные технологии, способы работы с субъектным опытом учащихся, обучающий стиль учителя. Модель личностно-ориентированной школы существенно отличается от других существующих моделей и педагогических систем. В первую очередь тем, что она предоставляет ребёнку большую свободу выбора в процессе обучения. В её рамках не ученик подстраивается под сложившийся обучающий стиль учителя, а учитель, обладая разнообразным технологическим инструментарием, согласует свои приёмы и методы работы с познавательным стилем обучения ребёнка.

Важно отметить, что основными личностно-ориентированными принципами являются следующие: 1) принцип адаптивности; 2) принцип развития; 3) принцип психологической комфортности. Передовой опыт методистов и учителей-практиков показывает, что использование личностно-ориентированных принципов при обучении младших школьников способствует росту познавательной активности, творчества, раскрепощенности учеников, снижению утомляемости, что находит свое отражение в повышении качества образования.

А.В. Архипова
ГОУ ВПО «Челябинский государственный педагогический университет»,
факультет подготовки учителей начальных классов, 4 к.

Научный руководитель: ст. преп. Ю.В. Гольцева

РАЗВИТИЕ ОЦЕНОЧНЫХ УМЕНИЙ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СИСТЕМЕ «ШКОЛА 2100» ПОСРЕДСТВОМ
МЕТОДА ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Согласно концепции модернизации российского образования на период до 2010 года в школах РФ предполагается ориентация образования не только на усвоение обучающимся определенной суммы знаний, но и на развитие его личности, его познавательных и созидательных способностей. Общеобразовательная школа должна формировать целостную систему универсальных знаний, умений, навыков, а также опыт самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся, то есть ключевые компетенции, определяющие современное качество содержания образования.

Начальная школа является фундаментом для дальнейшего развития личности ребенка, однако, для того чтобы в дальнейшем быть успешным, младшему школьнику в учебной деятельности необходимо умение ставить цели и контролировать свое поведение, управлять собой. Чтобы управлять собой, необходимы знания о себе, оценка себя. Процесс формирования самоконтроля зависит от уровня развития самооценки. Младшие школьники могут осуществлять самоконтроль только под руководством взрослого и с участием сверстников. Самосознание ребенка осуществляется в учебной деятельности, а также в проектной деятельности.

В психолого-педагогической литературе выделяются несколько групп умений, на которые проектная деятельность оказывает наибольшее влияние:

· исследовательские (разрабатывать идеи, выбирать лучшее решение);

· менеджерские (проектировать процесс; планировать деятельность – время, ресурсы; принимать решение; распределять обязанности при выполнении коллективного дела);
· оценочные (оценивать ход, результат своей деятельности и деятельности других);

· информационные (самостоятельно осуществлять поиск нужной информации; выявлять, какой информации или каких умений недостаёт); и другие.

Метод проектов всегда предполагает решение какой-то проблемы, предусматривающей, с одной стороны, использование разнообразных методов, с другой – интегрирование знаний, умений из различных областей науки, техники, технологии, творческих областей.
В основе метода проектов лежит развитие познавательных навыков учащихся, умений самостоятельно конструировать свои знания, умений ориентироваться в информационном пространстве, развитие критического мышления.

Таким образом, целью нашего исследования явилось развитие оценочных умений младшими школьниками в образовательной системе «Школа 2100» посредством проектной деятельности.
С.В. Власова

ГОУ ВПО «Челябинский государственный педагогический университет»,
факультет подготовки учителей начальных классов, 4 к.

Научный руководитель: доц. И.В. Забродина
НРАВСТВЕННО-ЭКОЛОГИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ МЛАДШИХ
ШКОЛЬНИКОВ В ПРОЦЕССЕ КРУЖКОВОЙ РАБОТЫ

В условиях надвигающейся экологической катастрофы большое значение приобретает экологическое воспитание как составная часть нравственного воспитания человека, поэтому формирование экологического сознания ( важнейшая задача школы в настоящее время.
Младший школьный возраст – наиболее оптимальный этап в развитии нравственно-экологической культуры личности, потому что в этом возрасте идет активный процесс целенаправленного формирования знаний, чувств, оценок, переживаний, развития способностей и интересов. Отсутствие собственного социального опыта делает детей этого возраста весьма податливыми на воспитательные воздействия.
Проблема нравственно-экологического воспитания младших школьников достаточно освещена в работах известных ученых. Определены цели, задачи, принципы, средства, формы и методы, а также содержание нравственно-экологического воспитания.
Однако успех в воспитании детей зависит не только от того, как учитель понимает его цели и задачи, но и от создания необходимых условий для воплощения их в учебно-воспитательный процесс, таких как, учет возрастных и психологических особенностей восприятия и познания природы школьниками, усиление межпредметных связей, реализация краеведческого подхода, тесная связь с жизнью и трудом, взаимосвязь учебной и внеклассной работы, использование примеров положительного отношения к природе учителя, взрослых и детей, формирование знаний о взаимосвязях и взаимоотношениях между природными компонентами.

Для систематизации работы необходима программа нравственно-экологического воспитания младших школьников, обеспечивающая организацию познавательной, познавательно-развлекательной, практической и исследовательской деятельности учащихся, использование и сочетание нетрадиционных и традиционных форм, активных методов и приёмов работы, непрерывность и последовательность в изложении материала.
В процессе работы над данной темой был проведен опрос, разработанный А.Н. Захлебным, целью которого было изучение уровня экологической грамотности детей. В опросе приняли участие 38 детей, средний возраст которых 9 лет.

Данный опрос позволил сделать выводы о том, что представление учащихся о бережном отношении к природе и ее богатстве, о помощи животным и растениям, об охране природы и правилах поведения в природе очень несовершенны, неглубоки и имеются далеко не у всех учащихся.

В связи с этим нами было сделано предположение о том, что целенаправленная систематическая работа по формированию экологической культуры школьников, проводимая в рамках кружка, может повысить эффективность формирования у школьников бережного отношения к природе и повысить уровень экологической грамотности.
Изучив психолого-педагогическую литературу, мы выяснили, что внеучебная воспитательная работа, проводимая в кружке, обладает некоторыми преимуществами по сравнению с учебной, так как организуется на добровольных началах; программа работы кружка не связана рамками обязательных учебных программ; продолжительность занятий не ограничивается строго по времени; кружок имеет большие возможности для организации различных видов деятельности детей и позволяет использовать в оптимальном сочетании традиционные и инновационные формы и методы работы.

Проанализировав теорию и опыт, накопленный в области нравственно-экологического образования, мы разработали программу экологического воспитания младших школьников в рамках кружка «Юный друг природы».
А.И. Ищенко
Лесосибирский педагогический институт филиал
Сибирского федерального университета

факультет педагогики и методики начального образования, 5 к.
Научный руководитель: доц. Р.А. Богданова

ФОРМИРОВАНИЕ РЕЧЕВОЙ КУЛЬТУРЫ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

(НА ПРИМЕРЕ РАБОТЫ С АНТРОПОНИМАМИ)

Проблема формирования речевой культуры младших школьников актуальна в настоящее время, т.к. одной из задач современного российского образования является формирование личности ребенка, «хорошо владеющей устной и письменной речью как средствами взаимодействия между людьми» [1, с. 35].

Под речевой культурой мы понимаем «составную часть культуры народа, связанной с использованием языка» [2, с. 413]. Следует отметить, что с понятием «речевая культура» связано понятие «культура речи». В анализируемой нами литературе по проблеме исследования нет однозначного определения понятия «культура речи». В нашей работе мы придерживаемся трактовки этого термина, данного в энциклопедии «Русский язык» (1998): 1) «владение нормами литературного языка в его устной и письменной форме, при котором осуществляются выбор и организация языковых средств, позволяющих в определенной ситуации общения и при соблюдении этики общения обеспечить наибольший эффект в достижении поставленных задач коммуникации; 2) область языкознания, занимающаяся проблемами нормализации речи, разрабатывающая рекомендации по пользованию языком» [2, с. 204].
Итак, культура речи состоит из трех компонентов: нормативного, этического и коммуникативного [2, с. 204]. Первый компонент включает в себя знание и владение литературной нормой (орфоэпической, лексической и т.д.). Второй – речевой этикет (этику общения), который регулирует правила языкового поведения в определенных ситуациях. Третий – коммуникативный компонент, который учитывает функциональные стили, письменное и устное общение. Работа классного руководителя по формированию речевой культуры младших школьников, таким образом, проходит по указанным трем компонентам.
Детская речь активно развивается в процессе общения ребенка со взрослыми, сверстниками и т.д. Именно в процессе общения ребенок усваивает нормы употребления языковых средств и развивает индивидуальный характер своей речи. Особенно это касается младших школьников, т.к. в связи с их поступлением в школу расширяется сфера общения детей с социумом. Следует отметить важную роль использования личных имен, фамилий, прозвищ и др. (антропонимов) в речи детей в процессе овладения ими речевой культурой, «так как усвоение специфики личного имени занимает особое место в становлении языковой личности». Антропонимы – это «собственные именования людей: имена личные, патронимы (отчества или иные именования по отцу), фамилии, родовые имена, прозвища, псевдонимы (индивидуальные или групповые), криптонимы (скрываемые имена)» [2, с. 31]. Поэтому, на наш взгляд, актуальна работа учителя по формированию умений нормативного использования личных имен (антропонимов) младшими школьниками в процессе общения.

Таким образом, в работе классного руководителя по формированию речевой культуры младших школьников необходимо уделять внимание вопросу формирования умений нормативного использования личных имен (антропонимов) учениками в процессе общения.
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РАБОТА КЛАССНОГО РУКОВОДИТЕЛЯ ПО РАЗВИТИЮ РЕЧИ ПЕРВОКЛАССНИКОВ
На сегодняшний день развитие речи учащихся является актуальной проблемой в связи с ориентацией российского образования на всестороннее развитие школьника, в частности на формирование его коммуникативных умений.

Первокласснику в школе начинают предъявляться новые требования, которые соответствуют статусу ученика. Ребенку приходится менять стиль общения, а это требует от него соответствующих коммуникативных умений. Поэтому главная роль в создании благоприятного климата в классе, несомненно, принадлежит классному руководителю. Учителю надо постоянно работать над повышением уровня учебной мотивации учеников, чтобы у них было желание идти в школу и стремление получать знания.
Содержание и форма речи человека зависят от его индивидуальных особенностей. Чем активнее обучаемые совершенствуют устную, письменную и другие виды речи, пополняют свой словарь, тем лучше уровень их познавательных возможностей и культуры. При этом классному руководителю необходимо помнить, что у детей 6 – 7 лет, пришедших в первый класс, различный уровень речевого развития. Он непосредственно влияет на работу классного руководителя по развитию речи первоклассников.

На основе анализа психолого-педагогической литературы мы выделили особенности развития речи детей 6-7 лет, которые должны учитываться учителем при построении учебной деятельности детей:

· ребенок постигает законы родного языка в процессе действий со словом;

· ребенок учится излагать свои мысли связно, логично, рассуждения превращаются в способ решения интеллектуальных задач, а речь становится орудием мышления и средством познания, интеллектуализации познавательных процессов;

· у первоклассников развивается регулирующая функция речи, которая выражается в понимании литературных произведений, подчинении инструкции взрослого;

· у детей складывается планирующая функция речи, когда она начинает предварять решение практических и интеллектуальных задач;

· возникает звуковая функция речи, выделение слова как абстрактной единицы, что создает возможность сделать слово объектом познания и освоить письменную речь;

· складывается понимание форм языковой деятельности;

· речь становится особым видом произвольной деятельности, формируется сознательное отношение к ней;

· речь превращается в особую деятельность, имеющую свои формы: слушание, беседу, рассуждения и рассказы;

· ребенок правильно слышит и произносит звуки;

· возникают предпосылки для освоения грамоты.

Таким образом, при правильном построении классным руководителем учебного процесса речь детей всесторонне развивается. При этом у первоклассников раскрываются все функции речи, а это значит, что ребенок научится планировать, высказывать свои мысли языковыми средствами, предвидеть возможные реакции собеседника, меняющиеся условия общения, контролировать свою речевую деятельность.

Ю.В. Попова
Лесосибирский педагогический институт –
филиал Сибирского федерального университета
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ФОРМЫ ОРГАНИЗАЦИИ ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ
ПО ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

Возможности иностранного языка как учебного предмета в реализации стратегической направленности начальной школы на развитие личности ученика поистине уникальны. В процессе овладения учащимися новым средством общения у них формируется правильное понимание языка как общественного явления, развиваются их интеллектуальные, речевые и эмоциональные способности, а также личностные качества: общечеловеческие ценностные ориентации, интересы, воля и др. Кроме того, приобщение младшего школьника с помощью иностранного языка к иной культуре позволяет ему осознать себя как личность, принадлежащую к определенной социокультурной общности людей, с одной стороны, а с другой ( воспитывает в нем уважение и терпимость к другому образу жизни [1].
Это приобщение необходимо организовывать целенаправленно, систематично, при помощи специально подобранных форм учебно-воспитательной работы. Исходя из функционального подхода, форму воспитательной работы по иностранному языку можно определить как регулятор отношений педагогов и учащихся, как один из компонентов организации педагогического процесса [2].

В качестве примера, рассмотрим викторину, организованную и проведённую нами в 3-м классе школы № 2 г. Лесосибирска Красноярского края. На наш взгляд, такая работа представляет синтез творческого, исследовательского и информационного метода проектов.

Успешное проведение викторины обеспеченно тщательной подготовкой и учащихся, и студента-практиканта. Чтобы решить проблему подготовки к викторине по теме «Рождественские традиции в немецкоговорящих странах», учащимся требовалось не только знание, но и владение большим объемом разнообразных предметных знаний, необходимых и достаточных для решения данной проблемы. Кроме того, ученики должны были работать с информацией; например, вести поиск нужной информации в библейском тексте на немецком языке, анализировать информацию, делать обобщения, выводы, работать с разнообразным страноведческим материалом. Викторина как метод исследовательского проекта дала учащимся возможность участия в исследовательском поиске: в нашем случае, например, исследование истории возникновения праздника Рождества в немецкоговорящих странах. Викторина так же дала мне – студенту-практиканту ( возможность неформального контакта с учащимися, которые легче и доступнее идут на него, когда заняты чем-то интересным, помогла выстраивать доверительные взаимоотношения, строить общение на основе дружеского расположения. Подготовка к викторине помогла мне не только выявить лидеров, но и развивать и суммировать природные задатки каждого ученика, организовать коллектив, делать его гибким и отзывчивым на всякое творческое задание.

Викторина как творческий метод проекта помогает бороться с пассивностью учащихся, с вялостью их воображения, Следует упомянуть о том, что некоторые задания викторины наряду со знакомым материалом могут включать небольшой процент нового материала, значение которого раскрывается в процессе выполнения задания при помощи объяснений или слайда. Во время проведения викторины обучаемые получили возможность прочно усвоить изученное. Викторина помогла преодолеть скудность чувств, подвигла к активной духовной жизни. Поэтому проведение викторины ( это и забота о настроении коллектива, о его сплочении, о создании благоприятного климата межличностных отношений.
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Велико и разнообразно культурное наследие русского народа, накопленное веками, и, хотя время не пощадило многого, сохранившееся позволяет судить о высоком художественном знании изделий, сработанных руками его мастеров. Современные требования духовного развития личности, эстетического воспитания предусматривают не только изучение общего теоретического курса эстетических знаний, но и воспитание вкуса, красоты, чувства гармонии, практического применения полученных знаний в окружающей повседневной жизни. Народный костюм ( не только яркий самобытный элемент материальной культуры, но и синтез различных видов декоративного творчества, вплоть до середины XX столетия донёсшего характерные традиционные элементы покроя, орнаментации, использования материалов и украшений, свойственных русской одежде в прошлом.
Ныне своеобразный язык и значение символов русского народного костюма понятны лишь узкому кругу людей, которые понимают, что русский народный костюм сам является уникальным символом традиций.
Искусство ( радость является основой русского народного костюма. Неуемная тяга к красоте, живущая в душе человека, воплощает его мечту о прекрасном не только в большом искусстве, но и в предметах быта, и особенно в создании внешнего облика людей.
Всю одежду крестьяне испокон веков делали сами, вкладывали в эту одежду настоящий талант художника, освобождавший их души от тяжкой действительности. В этом немногом, что крестьяне имели и создавали сами, так полно, так ярко воплощалась жажда прекрасного.
Чтобы понять идею народного костюма, нужно представить его как модель мира. Головной убор ( мир верхний, олицетворяет небо. Одежда от плеча до подола ( мир земной, физический, в котором обитает человек, занимаясь обыденными делами. Обувь ( нижний мир, связь человека с энергией Земли. В этих костюмах отражалась душа нашего народа, его художественный вкус, неистощимая фантазия.

Начинать работу по приобщению детей младшего школьного возраста к народному искусству необходимо с истории, подтверждающей, что русский костюм не случайное явление, а устойчиво развивающаяся ветвь народного искусства, имеющая свои традиции.

Изобразительная деятельность детей формируется не только через восприятие окружающей действительности, но и в большей мере на основе ознакомления их с произведениями народного искусства. В частности, знакомство с народным костюмом способствует эстетическому развитию детей и оказывает большую помощь при обучении декоративному рисованию.
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РАЗВИТИЕ ОДАРЕННОСТИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ

Новые требования, новый социальный заказ, выдвигаемый обществом в новых социально-экономических условиях, перед школой ставит новые задачи – формирования личности развивающейся и максимально вписывающейся в новую общественную систему. Обществу как никогда стали необходимы люди, способные к саморазвитию, к принятию нестандартных решений, к умению ориентироваться в быстрорастущем информационном потоке. Воспитание и развитие таких людей начинается еще в начальной школе.
В нашей работе мы придерживаемся интегративного подхода к исследованиям творческой одаренности, сущность которого заключается в том, что креативность является неотъемлемым элементом всех видов одаренности, которые не могут быть представлены отдельно без творческого компонента. По словам А.М. Матюшкина «Все специальные способности развиваются из этого общего основания, если они достигают уровня творчества в науке, технике и культуре».
Философский энциклопедический словарь дает такое определение: «Одаренность ( качественно своеобразное сочетание способностей, определяющих творческие возможности человека или группы людей в отличие от черт характера».

Одаренность ( это системное, развивающееся в течение жизни качество психики, которое определяет возможность достижения человеком более высоких, незаурядных результатов в одном или нескольких видах деятельности по сравнению с другими людьми.

Одаренный ребенок ( это ребенок, который выделяется яркими, очевидными, иногда выдающимися достижениями (или имеет внутренние предпосылки для таких достижений) в том или ином виде деятельности.

Рассматривая психические процессы младших школьников, можно выделить предпосылки успешного развития их творческих способностей: во-первых, это наличие сензитивного периода, который характеризуется повышенной склонностью к творчеству, повышенной впечатлительностью, потребностью младшего школьника в ритмически организованной речи, способностью выделять главное в окружающих предметах и явлениях, образностью и нестандартностью мышления. Во-вторых, в этот период меняется социальная ситуация в жизни школьников и вся система отношений. Это период активного поиска способа самоутвердиться, заслужить внимание и одобрение педагога.
Развитие творческой одаренности младших школьников в процессе обучения будет происходить при реализации следующего комплекса педагогических условий: установление комфортной психологической атмосферы в классе; учет субъектного опыта каждого ученика, включающего диагностику способностей учащихся с дальнейшим составлением индивидуальных программ развития; включение в учебный процесс специальных упражнений, направленных на развитие отдельных творческих способностей (гибкости, оригинальности, разработанности, беглости) и имеющих двойную структуру, т.е. ориентированных на коррекцию или дальнейшее совершенствование способностей, в зависимости от уровня их развития у каждого ученика; использование личностно-ориентированного подхода в учебной деятельности.
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СОХРАНЕНИЕ ЗДОРОВЬЯ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ
ПРОЦЕССЕ ПОСРЕДСТВОМ СВОБОДНОГО ВРЕМЕНИ

Проблема организации внеучебного времени школьников не нова, она издавна волнует педагогов и медиков. Известный отечественный педагог К. Д. Ушинский более 100 лет назад писал, что у человека портится голова, сердце и нравственность, если он не знает, чем ему занять день.
Свободное время школьников может быть занято самой разнообразной деятельностью. В одних случаях эта деятельность организуется взрослыми – родителями, учителями, вожатыми, в других – дети организуют ее сами как общую, совместную деятельность.

Многообразие видов деятельности школьников во внеучебное время способствует их интеллектуальному развитию и духовному обогащению. При этом рациональная организация свободного времени в течение дня играет большую роль в восстановлении и сохранении оптимального состояния организма. Чтобы правильно организовать свободное время младших школьников, необходимо знать, иметь информацию об исходном уровне отношения детей к своему здоровью, что в дальнейшем позволит определить направления оздоровительной работы в классе.

Мы проводили диагностику учащихся 2 классов школы № 64.
Нами были поставлены следующие задачи:

1. Выяснить степень значимости для учеников различных составляющих нашей жизни – жизненных ценностей.

2. Выявить уровень отношения к здоровому образу жизни.
3. Определить тенденции, динамику по классам.
4. На основе данных представить целостную картину отношения к здоровью и здоровому образу жизни по школе для корректировки направлений работы по здоровьесбережению.
В процессе анализа результатов нами были получены следующие выводы: у детей преобладает пассивно-равнодушное отношение к своему здоровью. Поэтому необходимо проводить консультации по просвещению детей о важности своего здоровья. Также организовывать для детей физкультурные досуги, программы игровой физической активности.

Учитывая все вышесказанное, мы актуализировали проблему формирования ценностного отношения к собственному здоровью и здоровью окружающих людей. Задача укрепления здоровья детей является важным условием разностороннего развития и воспитания личности, способной адаптироваться в сложной социокультурной обстановке.

К задачам воспитания личности мы отнесли:

1. Формирование здорового образа жизни детей путем развития интеллектуальной творческой деятельности.
2. Воспитание стремления быть здоровым посредством приобретения основ знаний о психофизиологическом строении своего организма.
3. Создание у детей сознательных мотивов поддержания и сохранения нормального физического, психического здоровья.
Р.Г. Баяндурян
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ФОРМИРОВАНИЕ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ЦЕННОСТНЫХ 
ОРИЕНТАЦИЙ В УСЛОВИЯХ СОВРЕМЕННОЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЫ

Нравственное воспитание – это целенаправленное и систематическое воздействие на сознание, чувства и поведение воспитанников с целью формирования у них нравственных качеств, соответствующих требованиям общественной морали. Характерной чертой нравственного воспитания личности является ее отношение к природе, обществу, людям, к результатам их труда, к самому себе, к выполнению своих обязанностей, реализации своих прав. Ценности существуют только как отношение человека к естественной природной среде, обществу, к самому себе, к своему поведению, отношениям.

Принимая во внимание изложенное выше, учителю в системе образования следует учитывать: место нравственных ценностей в воспитании и развитии личности учащегося; уровень развития нравственного отношения личности учащегося к природе, ее сохранению, восстановлению, развитию и обогащению; степень сформированности нравственного отношения личности к обществу, к общественным порядкам, к соблюдению законности, к коллективу; отношение ученика к себе, к выполнению своих учебных и общечеловеческих обязанностей в процессе обучения, в быту, в отношениях с другими людьми; реальное соотношение нравственных ценностей с целями, мотивами, установками жизнедеятельности, поведения и отношений личности ученика; развитие личности вообще и ученика в частности, его моральных ценностей, которое включает в себя прошлое (т. е. то, что уже достигнуто), настоящее (т. е. то, что возможно достигнуть) и будущее (как идеал и цель деятельности).

В настоящее время существуют различные подходы по формированию ценностных ориентаций. Так Н. Е. Щуркова делает акцент на формирование ценностных ориентаций через философическое воспитание, главная цель которого осознание жизни как величайшей ценности. Е. В. Бондаревская в качестве глобальной цели воспитания рассматривает человека культуры. И говорит о формировании такой личности, ядром которой являются субъектные свойства, определяющие меру ее ценностных ориентаций (свободу, гуманность, духовность, жизнетворчество).

В законе Российской Федерации об образовании задачи воспитания и образования интегрированы в единый комплекс. Согласно данному подходу у школьников необходимо воспитывать патриотизм (любовь к родине, гражданственность), интернационализм (взаимопонимание и сотрудничество между народами, следование общечеловеческим ценностям), готовность жить в современном обществе, стремясь к его совершенствованию, мировоззрение (формировать научную картину мира при собственном выборе учащимися взглядов и убеждений).

В своей работе мы делаем акцент на создание педагогических условий как учебно-воспитательного комплекса взаимосвязанных и взаимообусловленных компонентов, обеспечивающих развитие ценностных ориентаций у младших школьников. К этим условиям мы относим: 1) использование интегративно-дифференцированного принципа, включающего в себя личностный, возрастной и процессуальный подходы; 2) использование содержания учебной деятельности в формировании ценностных ориентаций младших школьников; 3) практическое освоение ценностных ориентаций через включение младших школьников в различные виды ценностно-значимой деятельности.

А. С. Максимова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.
Научный руководитель: доц. Д.Р. Абдуллина

К ВОПРОСУ ОБ ИСПОЛЬЗОВАНИИ НАГЛЯДНОСТИ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

Проблема исследования заключается в необходимости поиска оптимальных путей восприятия учащимися начальной школы достаточно большого объема информации за малый промежуток времени, с учетом того, что обучение должно быть и на высоком уровне трудности, и обязательно посильным.

Цель исследования – изучение теоретических и практических основ использования наглядности на уроках в начальной школе. Объектом исследования является учебный процесс в начальной школе. Предметом исследования является использование наглядности на уроках в начальной школе.

Задачи исследования:
· провести анализ литературы;

· выявить роль наглядности в процессе обучения;

· выделить понятие наглядности;

· проанализировать классификацию наглядности;

· выявить возможности работы с различными видами наглядности на уроках в начальной школе.

Методы исследования: анализ научной литературы; изучение опыта преподавателей разных дисциплин в начальной школе. Одним из основополагающих принципов обучения является принцип наглядности. Еще Я.А. Коменский выдвинул «золотое правило дидактики»: «Все, что только можно, предоставлять для восприятия чувствами, а именно: видимое – для восприятия зрения, слышимое – слухом, запахи – обонянием, что можно вкусить – вкусом, доступное осязанию – путем осязания. Если какие-либо предметы сразу можно воспринять несколькими чувствами, пусть они сразу схватываются несколькими чувствами». Наглядность в понимании Коменского связана с восприятием предметов (явлений) органами чувств. На сегодняшний день в основе принципа наглядности рассматривается процесс познания человеком окружающего мира:

• непосредственно-чувственное, когда объект познается с помощью органов ощущений;

• опосредованное, когда объекты и явления чувственно не воспринимаемы. Изучив различные определения, мы вывели понятие наглядности – «это плоскостные и объёмные изображения предметов и явлений, создаваемые для целей обучения, производственные и природные объекты в их естественном или препарированном виде». В своем исследовании мы рассмотрели полифункциональность используемой наглядности, различные ее виды для управления познавательной деятельностью в процессе обучения, помогающие воссозданию формы, сущности явлений, структуру, связи, взаимодействия для подтверждения теоретических положений, формирующие у учащихся визуальную и слуховую культуру. Следует отметить, что наглядность средств обучения может играть важную роль в формировании информационно-интегрированной образовательной среды, в которой учитель самостоятельно конструирует и направляет процесс обучения, решает целый комплекс современных дидактических, методических и психологических вопросов.

О.А. Шашкова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 4 к.
Научный руководитель: проф. Т.В. Кружилина

РАЗВИТИЕ ЭМПАТИИ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
В УЧЕБНО-ВОСПИТАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ

Поскольку эмпатическая культура является элементом педагогической культуры, то она представляется чрезвычайно важным фактором в деле гуманизации межличностных отношений в учебно-воспитательном процессе.
Эмпатия ( свойство человека, проявляющееся прежде всего в ситуациях межличностного общения. Она делает поведение человека социально обусловленным.

Психологический словарь определяет «эмпатию» следующим образом: «Эмпатия (от англ. Empathy ( сочувствие, сопереживание, умение поставить себя на место другого) – способность индивида эмоционально отзываться на переживания других людей. Эмпатия предполагает субъективное восприятие другого человека, проникновение в его внутренний мир, понимание его переживаний, мыслей и чувств.

Отметим тот факт, что в результате логико-методологического анализа сущности развития эмпатии как субъекта общения А. А. Бодалевым было установлено, что, будучи по своей природе социальным явлением, эмпатия на уровне его индивидуальной формы бытия предстает в виде единства трех процессов: обмена информацией, познания людьми друг друга, формирования и развития межличностных отношений. В силу этой особенности школьник, вступая в общение, закономерно реализует информационно-коммуникативную, перцептивно-коммуникативную и интеракционно-коммуникативную функции. Поэтому эмпатия представляет собой феномен, механизм функционирования которого обусловлен особенностями взаимодействия субъекта и объекта учебно-познавательной деятельности.

Развитие эмпатии невозможно без наличия априорных знаний о психолого-педагогических особенностях личности младших школьников, поскольку от уровня сформированности этих знаний зависит качество общения.

Использование этих знаний позволяет профессионально и грамотно проектировать процесс развития эмпатии младших школьников.

М.С. Шиндяева
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.

Научный руководитель: доц. И.Ю. Исаева
СЕМЕЙНЫЙ ДОСУГ КАК ФАКТОР ФОРМИРОВАНИЯ
У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ КУЛЬТУРЫ ОТНОШЕНИЯ К СВОЕМУ ЗДОРОВЬЮ

Ухудшение здоровья детей школьного возраста в России стало не только медицинской, но и серьезной педагогической проблемой. Поражает стремительность, с которой нарастают кризисные явления в этой сфере жизни. Сохранение и укрепление здоровья подрастающего поколения – основная цель человеческого общества, так как именно сегодняшние дети станут определять благополучие страны, ее дальнейшее экономическое, духовное развитие, уровень жизни, науки.

Изучению проблемы здорового образа жизни, формированию физических качеств человека, формированию у младших школьников культуры отношения к своему здоровью посвящено немало исследований (В. М. Выдрин, А. А. Гужаловский, Е. Л. Мицан, В. Ф. Неретин В. И. Столяров и др.).

В формировании у младших школьников культуры отношения к своему здоровью значительную роль играют такие направления образовательного процесса, как экологическое образование, духовно-нравственное воспитание, физическое воспитание и др. Данные направления включают в себя разнообразные задачи, но основными из них являются те, которые, направлены на формирование у младших школьников культуры отношения к своему здоровью. К ним можно отнести такие, как воспитание устойчивого интереса младших школьников и потребности в систематических занятиях физическими упражнениями, спортом; формирование у младших школьников знаний в области здоровья, гигиены, спорта; формирование у младших школьников взглядов и нравственных качеств, ведущих к пониманию значения физкультуры и пробуждающих стремление к здоровому образу жизни и др.

Как показал анализ литературы по данной проблеме исследования, большую роль в формировании у младших школьников культуры отношения к своему здоровью играет семейный досуг.

Проблему семейного досуга рассматривали такие ученые, как О. А. Белокрылкина, Н. И. Бочарова, Т. А. Куликова, О. Г. Тихонова и др. Семейный досуг, по их мнению, имеет большую педагогическую ценность. С одной стороны, семейный досуг направлен на поддержание семьи как целостной системы, с другой стороны, оказывает воспитательное и развивающее воздействие на все стороны жизнедеятельности ребенка.
Оздоровительный семейный досуг, пожалуй, наиболее универсальный вид активного отдыха для всей семьи. Он служит надежным средством укрепления здоровья и восстановления сил. Сочетание всех основных частей полноценного отдыха (двигательная активность, благотворное влияние природных факторов, разнообразие впечатлений, общение и др.) делает туризм одной из привлекательных форм проведения выходных дней и отдыха. Совместные походы, прогулки способствуют укреплению семьи, формируют у младших школьников положительные нравственные качества, развивают любознательность, способствуют формированию у младших школьников культуры отношения к своему здоровью. Семейный досуг должен доставлять удовольствие каждому члену семьи, только тогда он будет оказывать развивающее воздействие на детей и взрослых, повышать их культурный уровень, формировать навыки здорового образа жизни.

Таким образом, такие формы семейного досуга, как прогулки, походы, игры на свежем воздухе, выезд за город, физкультурно-оздоровительные праздники и др. при правильной их организации несут в себе большой воспитательный потенциал. Они способствуют формированию культурно-гигиенических навыков, потребности в систематических занятиях физическими упражнениями, спортом, воспитанию стремления к здоровому образу жизни, то есть всему тому, что является основными компонентами формирования у младших школьников культуры отношения к своему здоровью.

М.С. Шаймухаметова
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.

Научный руководитель: доц. Д.Г. Абдуллина
ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ РИСУНОК В РАБОТЕ УЧИТЕЛЯ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ

Педагогический рисунок позволяет успешно решать вопрос организации адекватного восприятия, структурирования учебного материала при большой его информативности и ограниченности во времени, отводимом на изучение, является одним из основных в процессе обучения. Этот вопрос достаточно сложен с научной и методической точки зрения, но именно здесь и скрыты резервы совершенствования процесса преподавания, позволяющие осуществлять дифференцированный подход. Все выше перечисленное доказывает актуальность применения педагогического рисунка на уроках в начальной школе.
Проблема исследования состоит в доказательстве важности выполнения педагогического рисунка на уроках в начальной школе, с целью обеспечения усвоения учащимися основных понятий, теорий, практических основ в сжатые сроки, без снижения научности и доступности, не перегружая память, развивая индивидуальность личности обучаемого, исходя из его природных задатков.
Цель исследования – изучение теоретических и практических основ использования педагогического рисунка на уроках в начальной школе.
Объектом исследования является учебный процесс в начальной школе.
Предметом исследования является педагогический рисунок на уроках в начальной школе.
Задачи исследования:
· провести анализ литературы;
· выявить роль педагогического рисунка в процессе обучения;
· выделить понятие педагогического рисунка;
· выявить качества, свойства, функции педагогического рисунка.
Методы исследования ( анализ научной литературы, изучение опыта преподавателей разных дисциплин в начальной школе.
Педагогический рисунок ( это пояснительный рисунок преподавателя, сделанный на полях работы ученика, а также лаконичные наброски большого размера, выполняемые различными материалами на классной доске или листах бумаги во время урока с целью разъяснения учебного материала и дополнения устного объяснения.

Педагогические рисунки можно разделить на два основных вида по методам их использования: 1) рисунки большого размера, рассчитанные на фронтальную демонстрацию всем ученикам, находящимся в классе; 2) небольшие наброски, выполняемые преподавателем на полях работ учащихся или на отдельных листочках бумаги с целью иллюстрирования индивидуального объяснения учебного материала.
Педагогические рисунки выполняют следующие функции: иллюстрирование отдельных положений устного объяснения, демонстрация методической последовательности работы над рисунками; показ одной из стадий выполнения рисунка; разъяснение сущности строения изображаемых объектов; показ принципов композиционного решения рисунков; демонстрация технических приемов работы, показ технических возможностей и особенностей различных материалов, применяемых в рисовании; наглядный анализ верных и неверных решений изобразительных задач, связанных с темой занятий; объяснение особенностей выполнения рисунков на ту или иную конкретную тематику.
Педагогический рисунок в работе учителя начальной школы играет одну из ведущих ролей среди дидактических средств обучения не только как обогащающий чувственный опыт ребенка, но и как важнейшее средство учебного моделирования, являющегося высшей ступенью принципа наглядности.

Т. А. Зимина
 ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.

Научный руководитель: доц. И.Ю. Исаева
ФОРМИРОВАНИЕ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ НАВЫКОВ ОБЩЕНИЯ
В ПРОЦЕССЕ ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ ШКОЛЫ И СЕМЬИ
В условиях современных социально-экономических преобразований общества происходят коренные изменения во всех сферах жизнедеятельности. Сегодня требуются коммуникабельные, высокопрофессиональные специалисты, способные компетентно обсуждать и решать возникающие проблемы, обладающие разносторонними знаниями и умениями.
Формирование у младших школьников навыков общения в процессе взаимодействия школы и семьи является одной из актуальных проблем на современном этапе. Проблему общения и коммуникации рассматривали в своих работах многие ученые (Г. М. Андреева, И. А. Зимняя, М. С. Каган, А. А. Леонтьев, Б. Ф. Ломов, В. И. Мясищев, А. В. Петровский, А. Я. Найн, С. Л. Рубенштейн и др.).

Общение – это взаимодействие двух или более людей, состоящее в обмене между ними информацией познавательного или аффективно-оценочного характера. Обычно общение включено в практическое взаимодействие людей (совместный труд, учение, коллективная игра и т.д.), которое обеспечивает планирование, осуществление и контролирование их деятельности. Навык – это действие, сформированное путем повторения, характеризующееся высокой степенью освоения и отсутствием поэлементной сознательной регуляции и контроля. Формирование навыков общения младших школьников происходит в процессе различных видов деятельности.

В младшем школьном возрасте происходит интенсивное установление дружеских контактов. Приобретение навыков социального взаимодействия с группой сверстников и умение заводить друзей являются одной из важных задач развития на этом возрастном этапе.

В формировании навыков общения младших школьников немаловажная роль принадлежит не только учителю, но и семье. Семья – это то первое социальное окружение, в котором ребенок усваивает главные нравственные ценности, получает первичные знания и приобретает основные умения и навыки деятельности и общения, с которыми он потом входит в мир.

В настоящее время проблема взаимодействия школы и семьи является предметом многих научных исследований (Г. В. Алферовой, А. А. Бодалева, Т. П. Гавриловой, В. С. Грехнева, А. Н. Захарова, В. А. Караповского, Л. И. Маленковой, Л. И. Новиковой, Р. В. Овчаровой, В. Н. Шамардина и др.).

Анализ литературы по данной проблеме исследования показал, что важными формами взаимодействия учителя с семьей являются как коллективные, так и групповые и индивидуальные формы работы, все они направлены на укрепление взаимодействия школы и семьи, усиление ее воспитательного потенциала, на привлечение родителей к воспитанию детей класса. Значительное место в системе работы педагога с родителями младших школьников должно отводиться психолого-педагогическому просвещению. Накопление психолого-педагогических знаний родителей должно быть тесно связано с развитием их педагогического мышления, практических умений и навыков в области воспитания и формирования личности младшего школьника. Кроме того, как показали наши наблюдения, большую роль в формировании у младших школьников навыков общения играют и совместные творческие дела.

Таким образом, хорошо налаженное и организованное взаимодействие школы и семьи способствует повышению психолого-педагогических знаний родителей, вовлечению родителей в учебно-воспитательный процесс, формирует потребность в непосредственном общении с педагогом, другими семьями, что способствует воспитанию личности ребенка, формированию его навыков общения.
О. И. Песоцкая
ГОУ СПО «Ревдинский государственный педагогический колледж»,
кафедра коррекционной и социальной педагогики, 5 к.

Научный руководитель: зав. каф. В.Г. Меньшиков

ЭСТЕТИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
СРЕДСТВАМИ СЮЖЕТНО-РОЛЕВЫХ ИГР

В последние годы возросло внимание к проблемам теории и практики эстетического воспитания как важнейшему средству формирования отношения к действительности, средству нравственного и умственного воспитания, т.е. как средству формирования всесторонне развитой, духовно богатой личности.

Д. Б. Лихачев писал: «Будущее человечества сидит сейчас за партой, оно еще очень наивно, доверчиво, чистосердечно. Оно целиком в наших взрослых руках. Какими мы сформируем их, наших детей, – такими они и будут. И не только они. Таким будет и общество через 30-40 лет, общество, построенное ими по тем представлениям, которые мы у них создадим».
Эти слова свидетельствуют о том, что школа решает, что будут любить и ненавидеть, чем восторгаться и гордиться, чему будут радоваться, а что презирать люди через 30-40 лет. Это теснейшим образом связано с мировоззрением будущего общества. Формирование же любого мировоззрения не может считаться законченным, если не сформированы эстетические взгляды. Без эстетического отношения к действительности мировоззрение не может быть подлинно цельным, способным объективно и во всей полноте охватить действительность. 
А формировать личность и эстетическую культуру ( отмечают многие писатели, педагоги, деятели культуры (Д.Б. Кабалевский, А.С. Макаренко, Б.М Неменский, В.А. Сухомлинский, Л.Н. Толстой, К.Д. Ушинский) ( особенно важно в наиболее благоприятном для этого младшем школьном возрасте. Чувство красоты природы, окружающих людей, вещей создает в ребенке особые эмоционально-психические состояния, возбуждает непосредственный интерес к жизни, обостряет любознательность, развивает мышление, память, волю и другие психические процессы.
В настоящее время все большее внимание уделяется использованию сюжетно-ролевых игр в обучении и воспитании младших школьников. Сюжетно-ролевые игры способствуют активизации процесса обучения.

Дети не ставят в игре каких-то иных целей, чем цель ( играть. Но было бы неправильно не учитывать обучающего и развивающего влияния игры и при сохранении в ней непосредственности жизни детей. Игра является средством воспитания, когда она включается в целостный педагогический процесс.

Ценность игры, как воспитательного средства заключается в том, что, оказывая воздействие на коллектив играющих детей, педагог через коллектив оказывает воздействие на каждого из детей. Организуя жизнь детей в игре, педагог формирует не только игровые отношения, но и реальные, закрепляя полезные привычки в нормы поведения детей в разных условиях и вне игры, таким образом, при правильном руководстве детьми сюжетно-ролевая игра становится школой эстетического воспитания.

С.А. Ижбаев

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет информатики, 2 к.
Научный руководитель: ст. преп. Н.В. Мартынова

РАЗВИТИЕ ИНДИВИДУАЛЬНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ
В КОЛЛЕКТИВНЫХ ВЗАИМООТНОШЕНИЯХ

Коллектив, как человеческая общность, образующая систему коллективистских отношений, является ведущим фактором формирования сущности личности и всестороннего развития индивидуальности. В коллективистских отношениях отражается характер всей совокупности общественных отношений. Он обладает способностью, поддерживая и развивая духовно-нравственные ценности в своих носителях, противостоять негативным явлениям, изживать все асоциальное, вредное и негативное влияние на ребенка.

На современном этапе развития общества, активизация человеческого фактора выступает как одно из условий дальнейшего общественного развития и соответственно психо-эмоционального становления ребенка в процессе обучения.

В начальных классах довольно быстро складывается определенная структура, которая настоль консервативна, что изменить свое положение в ней без активной помощи взрослого ребенок не в состоянии. Несмотря на подвижный состав группировок внутри класса, в нем всегда есть как популярные и авторитетные дети, так и не принятые коллективом сверстники. Чаще всего дети ведут себя в коллективе как неосознанные конформисты, поэтому в их среде быстро и просто возникает единодушие. И именно в такой ситуации ребенку необходима помощь со стороны учителя, ведь следуют такие дети не столько за авторитетами-сверстниками, сколько за главным лидером коллектива – учителем.

От учителя в первую очередь зависят духовно-нравственные координаты, характеризующие конкретное пространство жизни детей, атмосфера и психологический климат класса.

Формирование личности и ее развитие в коллективе и через коллектив возможно при бодром жизнерадостном тоне и стиле отношений, атмосфере доверия и требовательности, умения критиковать и правильно воспринимать критику – только при выполнении данных условий, со стороны учителя, в коллективе будет уравновешенная психо-эмоциональная атмосфера.

Воспитание школьника в коллективе дело трудное и кропотливое, требующее применения специальных коррекционных подходов в обучении и воспитании. Это и мероприятия, и ежедневная воспитательная работа со стороны педагогов. Причем правильно ориентировать надо не только детей, но и их родителей, чтобы заручиться их вниманием и поддержкой, так как имея сведения об обстановке в семье, педагог сможет судить о психическом состоянии ребенка и выявить методы корректировки при необходимости формирования индивидуальности.

О.А. Кишко
ГОУ ВПО «Северо-Восточный государственный университет»,
педагогический факультет, 2 к.

Научный руководитель: доц. В.А. Тукиш
ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ СЛУЖЕНИЕ МИТРОПОЛИТА ИННОКЕНТИЯ (ВЕНИАМИНОВА)

Выдающиеся личности вызывают интерес в разных областях гуманитарных наук. Святитель Иннокентий (в миру Иван Евсевиевич Попов, 1797 ( 1879) оставил зримый след в истории отечественной науки и культуры. Подтверждением тому призваны служить факты его биографии, характеристика личности, образ церковно-педагогического служения на благо укрепления российской государственности в Северо-Восточных землях и анализ духовного наследия, свидетельствующего о его жизни и деятельности в сане священника, епископа и митрополита. Родина святителя – село Ангинское, Иркутской области. Дарования созидательной личности Иннокентия (Вениаминова) многогранны, а земли, по которым он прошел с проповедью Евангелия – обширны. Будучи совсем молодым священником, он отправился в отдаленные края Российской империи из Иркутской епархии, на территорию Русской Америки – Аляску. Освоив шесть языков местных племен, отец Иоанн совершал богослужения на языках просвещаемых народов (алеутском, якутском), занимался переводами богослужебной и духовно-нравственной литературы, составил алфавит алеутско-лисьевского языка, что и послужило началом обучения детей и взрослых грамоте. Алеутские острова, Камчатка, Якутия, Дальний (Приморье, Приамурье) и Крайний Северо-Восток России (Магаданская область, Чукотка) на многие годы стали местом его миссионерского служения. Характеризуя значение просветительской деятельности святителя Иннокентия (Вениаминова) в его церковно-государственном служении стоит отметить, что её основными компонентами являются следующие: открытие духовно-учебных заведений (воскресных и церковно-приходских школ, семинарии, ремесленного училища); педагогическая деятельность, выраженная в обучении и воспитании собственных детей и учащихся церковно-приходских школ; организация учебно-воспитательного процесса и преподавания; написание не только научных трудов, учебников, но и книг-поучений, статей, писем, посвященных вопросам педагогики и образования; переписка с родными детьми, их воспитателями и многими известными людьми эпохи; естественнонаучная, этнографическая и филологическая деятельность; составление грамматики алеутского языка для дальнейших научных лингвистических исследований; определение приоритета церкви в образовательном процессе; возведение храмов и часовен как важный метод просветительской деятельности и христианского воспитания; отношение к проповеди как педагогическому методу; построение системы педагогических идей относительно религиозного образования детей; отношение к священству не только как к жречеству, но и как к учительству; христианское обучение и воспитание взрослых людей. Патриотическое служение Отечеству, забота о будущей духовности России, любовь к людям, непоколебимая вера и его труды оказали неоценимое влияние на развитие образования Северо-Востока России в ХIХ веке, явившемся временем земного подвига митрополита Иннокентия (Вениаминова), апостола Америки, Сибири и Дальнего Востока. Он был отцом шестерых детей и воспитал тысячи других. Поучения о воспитании детей занимают важное место в его духовном наследии, к которому следует обратиться всем желающим возрождения России, культуры и образования. Необходимость обращения к наследию просветителей Русской Православной Церкви вызвана ещё и тем, что российское государство связывает прогресс в развитии Отечества с духовно-нравственным и патриотическим потенциалом народа, и в первую очередь молодёжи, как непременным условием социального оздоровления общества.
Подекция «ПСИХОЛОГИЯ РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ
МЛАДШЕГО ШКОЛЬНИКА»

С.П. Николаева

ГОУ ВПО «Ставропольский государственный педагогический институт»,
психолого-педагогический факультет, 4 к.
Научный руководитель: доц. И.Ю. Кульчицкая
ДЕТСКИЕ СТРАХИ КАК ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА

Проблема страхов у учащихся младших классов достаточно актуальна в настоящее время, но, к сожалению, ей не уделяется должного внимания в учебно-воспитательном процессе. Проблемой страхов младшего школьного возраста занимались многие учёные, большой вклад в изучение этой проблемы внесли: Дж. Боулби, Пол Рэчмен, Черясворт, А.М. Прихожан. Страх ( эффективное (эмоционально заострённое) отражение в сознании человека конкретной угрозы для его жизни и благополучия (Дж. Боулби). Причинами страха могут быть события, условия или ситуации, являющиеся началом опасности. Страх может иметь своим предметом какого-либо человека или объект. Страхи бывают возрастные и невротические. Возрастные страхи отмечаются у эмоционально чувствительных детей как отображение особенностей их психического и личностного развития. Они возникают под действием различных факторов (наличие страхов у родителей; тревожность в отношениях с ребёнком; отсутствие возможности для ролевой идентификации с родителем того же пола, преимущественно у мальчиков и др.). Невротические страхи характеризуются большей эмоциональной интенсивностью и напряжённостью; длительным течением или постоянством; неблагоприятным влиянием на формирование характера и личности; избеганием объекта страха, а также всего нового и неизвестного; относительной трудностью устранения страхов. Невротические страхи могут быть результатом длительных и неразрешимых переживаний. С 6 –7 лет ребёнок идёт в школу. Социальная позиция школьника налагает на него чувство ответственности, долга, обязанности, и это является одной из сил, формирующих нравственные стороны личности. К моменту поступления в школу у детей наблюдается уменьшение количества страхов, что как раз и обусловлено новой социальной позицией школьника, которая уменьшает эгоцентрическую направленность личности (А.И. Захаров). Младший школьный возраст – это возраст, когда перекрещиваются инстинктивные и социально опосредованные страхи. Инстинктивные, преимущественно эмоциональные, формы страха – это собственно страх как воспринимаемая угроза для жизни, в то время как социальные формы страха являются его интеллектуальной переработкой. Ведущий страх в данном возрасте – это страх «быть не тем», о ком хорошо говорят, кого уважают, ценят и понимают. Конкретными формами страха «быть не тем» являются страхи сделать не то, не так, быть осуждённым и наказанным. Эти страхи говорят о нарастающей социальной активности, об упрочении чувства ответственности, долга, обязанности, т.е. обо всём том, что объединено в понятие «совесть», которое является центральным психологическим образованием данного возраста.

Страх ( это эмоция, которая может возникнуть в любом возрастном периоде. Очень большая часть страхов младших школьников лежит в области учебной деятельности. Здоровые психически и физически дети с радостью и нетерпением ждут начала школьной жизни. Они быстро осваиваются в ней, не вызывая никаких невротических реакций на изменение своей жизни. Вместе с тем, есть дети, которые страдают настоящей школьной фобией.
Родители, учителя и школьные психологи должны совместно проводить психологическую работу по коррекции детских страхов. В данной деятельности необходимо учитывать как возрастные, так и индивидуальные особенности проявления страхов у младших школьников. Занятия должны проводиться с использованием различных методов и приёмов как традиционных (беседы, разговоры, проговоры и др.), так и инновационных (погружение, игры, музыкотерапия, изотерапия и др.). Эта работа будет продуктивной только при создании благоприятных условий в семье и школе, где должны обеспечиваться наиболее комфортные условия для развития личности младшего школьника.

А.А. Фирагина
ГОУ ВПО «Ставропольский государственный педагогический институт»,
психолого-педагогический факультет, 4 к.
Научный руководитель: доц. В.А. Зима

ПРОБЛЕМА ДЕТСКО-РОДИТЕЛЬСКИХ ОТНОШЕНИЙ В СОВРЕМЕННОЙ СЕМЬЕ

Признание ценности феномена детства человека увеличивается с начала двадцатого века. Оно, как этап развития личности является неотъемлемым и не воспроизводимым опытом истории. «Дети ( живые цветы земли», ( говорил Максим Горький [1] от того, как их воспитывать, зависит развитие всего человеческого общества.
Воспитание – это, прежде всего, отношения. В семье формируются определенные модели поведения, которые передаются из поколения в поколение. В ней фокусируется и находит своеобразное выражение все богатство общественных отношений, а стало быть, создается возможность раннего включения ребенка в их систему. По мнению А.Я. Варга, родительские отношения – это система разнообразных чувств к ребёнку, поведенческих стереотипов, практикуемых в общении с ним, особенностей восприятия и понимание характера и личности ребёнка, его поступков [2]. Под влиянием типа родительских отношений формируется его личность. На детско-родительских отношениях сказывается тип семьи, позиция, которую занимают взрослые, стили отношений и та роль, которую они отводят ребенку в семье. Исследования А.Н. Леонтьева, Д.Б. Эльконина и других показали, что психическое развитие ребенка определяется его эмоциональным контактом и особенностями сотрудничества с родителями. В совместных делах не только родители открывают характер детей, но и дети познают сложный мир взрослых, их образ мыслей и переживаний, лучше узнают своих родителей. Родители могут больше спрашивать с детей, отдавая им свое время, чувства, обеспечивая им яркую познавательную жизнь. Негативные изменения в семье: нарушение ее структуры, рост числа разводов и количества неполных семей, безработица и, как следствие, падение жизненного уровня семей и соответствующее ухудшение условий содержания детей, нарастающие психоэмоциональные нагрузки ( способствуют процессу отчуждения между родителями и детьми, ужесточению эмоциональной атмосферы в семье, и как следствие, жестким формаам взаимодействия родителей и детей. Еще П.А. Лесгафт говорил о том, что недостаточное и жестокое отношение к ребёнку даёт «злостно-забитый» тип детей, с погруженностью в себя, с неустойчивостью поведения и нарушениями в коммуникативной сфере; избыточно-заласкивающее – «мягко-забитый» тип с зависимым поведением, холодностью и равнодушием; воспитание по типу «кумир семьи» – честолюбие, сверхстарательность, стремление быть первым и распоряжаться другими. И. Александренко, отмечает, что родительская гиперпротекция или радикальное пренебрежение приводит к неустойчивости и агрессивности детей. Статистика позволяет утверждать, что характерная для современной семьи слабая взаимная заинтересованность родителей и детей создает у обеих сторон негативное отношение друг к другу, дети вообще разочаровываются в общении и переносят свое отношение к родителям на весь мир взрослых людей. Родители тоже, в свою очередь, испытывают горечь разочарования в своих детях, обиду и досаду, не верят в них, не уважают. Исследования последних лет указывают, что причиной построения негативного отношения родителей к ребёнку является незнание психологических особенностей возраста, низкий уровень культуры общения самих родителей и нереализованный до конца воспитательный потенциал семьи. Решение этой проблемы лежит в основе изменения отношения к самой семье со стороны современного общества и одновременное возрождение лучших воспитательных традиций семьи в нашей истории. Общность интересов разных поколений может возникнуть только в контексте общечеловеческой культуры, которая позволит существенно преобразовать и культуру семьи.
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РАЗВИТИЕ ТВОРЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО
ВОЗРАСТА СРЕДСТВАМИ КОМПЬЮТЕРНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ
Стремление к творчеству характерно для ребенка с первых дней обучения. Творческая личность рождается тогда, когда учащиеся учатся самостоятельно применять свои ранее полученные знания, умеют представить себе объект, о котором идет речь, сравнить с другими, сделать выводы, выразить свое отношение к объекту.

Мышление ( это высший познавательный процесс, представляющий собой порождение нового знания на основе творческого отражения и преобразования человеком действительности (Матюшкин А.М, 1992). Творческое мышление основано на стратегии генерирования множества решений одной единственной задачи. Исследованием творческого мышления занимались Торранс, Дж. Гилфорд, Тейлор, Груббер, Роджерс, Ю.К Бабанский, В.В. Давыдов и др.

Cейчас в педагогике интенсивно ведется поиск рациональной организации учебного процесса, стимулирующей познавательную активность учащихся. Развивать творческое мышление важно на всех этапах обучения. Выявлением воздействия групповых и индивидуальных форм обучения на формирование самостоятельного творческого мышления учащихся и их познавательных интересов занимались М.Д. Виноградова, М.Б. Первин, Л.А. Ростовецкая. Особое значение эта задача имеет в младшем школьном возрасте, так как именно в начальной школе закладываются приемы умственной деятельности, формируются мыслительные действия. «Начинать целенаправленное развитие творческого мышления надо как можно раньше, чтобы не упустить весьма богатые возможности детского возраста», ( пишет М.Н. Скаткин.
Использование различных форм и приемов работы на уроке позволяет ребенку активно включаться в творческий процесс, развивать воображение и фантазию, помогает видеть новое его решение. Органично включение в ход занятия компьютеров, отдельные приемы работы в различной технике создают необходимые условия для развития у детей творческих способностей.

Использование компьютера создает дополнительные возможности для развития творческого мышления учащихся начальной школы:

1. Решение, предлагаемое учащимся не обязательно должно быть окончательным. Большинство компьютерных программ предполагают возможность поиска, проверки, исправления своих и «предложенных» ошибок. Следует отметить, что методика, предполагающая исправление ошибок, должна использоваться крайне осторожно.

2. При выполнении многих компьютерных заданий возможны нестандартные решения.

3. При использовании компьютерной программы у ученика имеется возможность самостоятельно ставить задачу и искать способ ее решения. Это способствует как формированию учебной деятельности, так и развитию творческого мышления.

Таким образом, внедряя компьютерные технологии в учебный процесс начальной школы, можно целенаправленно развивать творческие способности детей младшего школьного возраста.
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ОБУЧЕНИЕ ШКОЛЬНИКОВ БЕСКОНФЛИКТНОМУ ОБЩЕНИЮ

Конфликты существуют ровно столько, сколько существует человек, так как возникают они только в процессе общения людей. Конфликты неистребимы, они появляются при любых жизненных обстоятельствах и сопровождают нас от рождения до самой смерти.

Большую часть времени человек проводит в коллективе (в частности, учебном), взаимодействуя друг с другом, общаясь с другими учениками и учителями, строя совместную деятельность с партнерами. При таком плотном графике общения возникает масса причин, по которым дети не совсем правильно понимают друг друга, что и приводит к спорам. Если создавшаяся ситуация представляет собой угрозу достижению поставленных целей хотя бы для одного из участников взаимодействия, то возникает конфликт. Под конфликтом принято понимать активные взаимонаправленные действия каждой из конфликтующих сторон для реализации своих целей (достижение отличных результатов, выполнение задания в поставленные сроки и т.д.), окрашенные сильными эмоциональными переживаниями.
В основном конфликты детей между собой бывают на почве разноуровневой подготовки («Он умеет читать, а я – нет»), по причине разного возраста одноклассников («Я тебя старше, так что ты вообще помолчи») и, естественно, разного пола («Я мальчик – я сильнее»).
Но есть еще одна важная проблема, о которой практически не говорят: это разный достаток семей. Это – очень сложный момент. О достатке семьи в первую очередь говорит предметный мир ребенка: какие портфели, тетради и прочее может позволить купить родитель. Ребенок говорит: «А я привез себе ручку из Парижа», а у соседа ручка за 2 руб. 30 коп... И не надо думать, что в младшей школе дети не понимают этой разницы!
Проблема разрешения конфликтных ситуаций актуальна для всех участников педагогического процесса. Участниками конфликта могут быть педагоги, родители, дети. Конфликты случаются каждый день и важно уметь конструктивно их разрешать. В центре решения данной проблемы стоит обучение детей бесконфликтному, или кооперативному, общению. Кооперативным следует считать общение, направленное на исключение конфронтации, установление отношений взаимопонимания и взаимоуважения между всеми участниками коммуникации, на гармонизацию этих отношений.

При кооперативном общении организуется продуктивное сотрудничество, сближение целей, улучшение партнёрских отношений.
Таким образом, в рамках школы можно предложить следующие методы обучения детей бесконфликтному общению:

1. Классные часы: («Бесконфликтное общение (введение в проблему)», «Кто такие конфликтогены?», «Учимся слушать друг друга», «Принципы пересечения интересов, нахождение разных вариантов выхода»; «Понятие компромисса и его структура» и т.д.);

2. Индивидуальные и групповые беседы для разрешения возникающих конфликтов;

3. Игры-тренинги («Что такое конфликт?», «Решим конфликт», «Избежим конфликта» (разыграть те же ситуации, что и во время первого тренинга, но попытаться избежать конфликта) и т.д.)

4. Тренинги, нацеленные на обучение детей культуре общения (например: «Умение видеть собеседника насквозь: легко или сложно?», «Разные способы ведения эффективного диалога» и т.д.).
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РАЗВИТИЕ ВНИМАНИЯ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
В ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СЕЛЬСКОЙ ШКОЛЕ

Проблема развития внимания младших школьников вызывает беспокойство и у педагогов, и у родителей, и у психологов, работающих с детьми. Многие взрослые жалуются на невнимательность детей, их неумение сосредоточиться, долго удерживать внимание при решении учебных задач. Увеличивается количество детей дошкольного и младшего школьного возраста с так называемым синдромом дефицита внимания, сочетающимся с гиперактивностью.

Психология внимания – одна из классических областей психологии. Ее изучением занимались Н.Н. Ланге, П.Я. Гальперин, Дж. Миль, Т. Рибо, Д.Н. Узнадзе, Н.Ф. Добрынин, Ф.Н. Гоноболин, В.И. Малков, В.Н. Дружинин, Н.Ф. Талызина, М.В. Гомезо,
Л.С. Выготский, Е.И. Рогов, В.С. Мухина. В ее арсенале накоплено большое количество способов, позволяющих исследовать и проводить диагностику разных сторон внимания, множество общих рекомендаций и конкретных приемов для активного развития внимания детей разного возраста и взрослых.

Перед учителем начальной школы в учебном процессе стоит сложнейшая задача – строго продумывать специальную работу по организации внимания детей, иначе оно окажется во власти окружающих вещей и случайного стечения обстоятельств.

Внимание ( сосредоточенность деятельности субъекта в данный момент времени на каком-либо реальном или идеальном объекте (предмете, событии, образе, рассуждении и т. д.).
В работах В. Вундта это понятие было отнесено к процессам, посредством которых осуществляется отчетливое осознание содержания воспринимаемого и его интеграция в целостную структуру прошлого опыта.
Значительный вклад в развитие представлений о внимании был внесен русским психологом Н. Н. Ланге, разработавшим теорию волевого внимания. Подобно французскому психологу Т. Рибо, он связывал внимание с регуляцией идеомоторных движений, которые осуществляются при восприятии и представлении объектов.
Основные функции внимания.

К функциям внимания относятся направленность, сосредоточенность, контроль и регуляция деятельности.

Под направленностью следует понимать избирательный характер психической деятельности, преднамеренный или непреднамеренный выбор ее объектов.

Сосредоточенность ( углубленность в деятельность.

Контроль и регуляция деятельности ( представления и мысли удерживаются в сознании до тех пор, пока не завершится деятельность, пока не будет достигнута ее цель.
Основные свойства внимания ( устойчивость, концентрация, распределение, переключение и объем внимания.

Внимание необходимо младшему школьнику в учебной деятельности, так как именно в начальных классах закладываются основы успехов в будущем. В результате этой деятельности учащиеся 4 класса становятся более внимательными, чем учащиеся 1 класса: у них возрастает и совершенствуется способность к устойчивости, распределению и переключению внимания, увеличению объема внимания.

От работы внимания зависит вся картина воспринимаемого нами мира и самих себя. Без внимания как умения активно сосредоточиться на чем-то одном, главном, отбросив все случайное, в данный момент ненужное, жизнь невозможна. Управляя вниманием, мы берем в свои руки ключ к образованию и к образованию личности и характера.
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РАЗВИТИЕ ПАМЯТИ У ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
НА ВНЕКЛАССНЫХ ЗАНЯТИЯХ

Память лежит в основе способностей человека, является условием научения, приобретения знаний, формирования умений и навыков. Без памяти невозможно нормальное функционирование ни личности, ни общества. Благодаря своей памяти, ее совершенствованию человек выделился из животного царства и достиг тех высот, на которых он сейчас находится.
Память – процессы организации и сохранения прошлого опыта, позволяющие его повторное использование в деятельности или возвращение в сферу сознания. Память связывает прошлое субъекта с его настоящим и будущим и является важнейшей познавательной функцией, лежащей в основе развития и обучения.

Интерес к проблеме памяти проявлялся в древности. Платон и Аристотель осмысливали эти вопросы с философской позиции. Древнегреческие философы считали, что ум человека можно уподобить восковой дощечке для письма, на которой запечатлеваются происходящие события.

Проблеме развития памяти уделялось внимание советскими и зарубежными психологами. Одна из работ – исследование Геллет (1909 г.), проводившего опыты над самим собой и двухлетним сыном. Сравнительное изучение продуктивности памяти детей от 5 до 10 лет проводил Декроли и Деганом. Из более поздних работ ( исследование Мак Елви (1933) и Мак Пич (1935), изучавших память детей на предметы. Ломли и Колхаун посвятили свои исследования развитию памяти на слова [4, с. 15].

Изучению индивидуальных различий в запоминании посвящено большое число работ: монографии Меимана (1913, 1916), Гауппа (1913), И.С. Продановой в обобщающих трудах Уипма (1913), С.А. Рубинштейна (1940), Мак Пича и Аарона (1952), Хавланда (1951).

Исследования памяти междисциплинарны, ибо в различных формах память встречается на всех уровнях жизни и включает не только процессы сохранения индивидуального опыта, но и механизмы передачи наследственной информации. Фронт этих исследований ширится в связи с появлением компьютерных средств накопления и поиска данных.

Начало экспериментальному изучению памяти положили в конце XIX в. работы немецкого психолога Г. Эбингауза, который в опытах на себе наметил количественные законы заучивания, удержания и воспроизведения последовательностей бессмысленных слогов. Этот подход был продолжен в бихевиористских исследованиях «научения вербального». В начале XX в. французский философ А. Бергсон противопоставил «память привычки», формируемую при механическом повторении, и «память духа», фиксирующую осмысленные единичные события биографии субъекта.

В младшем школьном возрасте память, как и все другие психические процессы, претерпевает существенные изменения, обусловленные качественными преобразованиями мышления. Суть этих изменений состоит в том, что память ребенка постепенно приобретает черты произвольности, становясь сознательно регулируемой и опосредствованной.

Совершенствование памяти в младшем школьном возрасте обусловлено в первую очередь освоением в ходе учебной деятельности различных способов и стратегий запоминания, связанных с организацией и смысловой обработкой запоминаемого материала. Опора на мышление, использование различных способов и средств запоминания превращают память младшего школьника в истинную высшую психическую функцию осознанную, опосредствованную, произвольную. Память ребенка из непосредственной и эмоциональной становится логической, смысловой.

А.Д. Еремина
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.
 Научный руководитель: доц. Е.Н. Кондрашова 
РАЗВИТИЕ КОММУНИКАТИВНЫХ СПОСОБНОСТЕЙ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ НА УРОКАХ ЛИТЕРАТУРНОГО ЧТЕНИЯ

Коммуникативные способности занимают чрезвычайно важное место в развитии младшего школьника. Хорошее знание языка и отличное владение им необходимо для общения и взаимодействия с окружающими, изучения различных предметов, овладения школьной программой.

Несмотря на постоянно растущую потребность общества в людях коммуникабельных, способных к продуктивному общению, умеющих свободно, лаконично и доступно выражать свои мысли, уроки литературного чтения в современной школе все же не в должной степени способствуют развитию коммуникативных способностей.

Существенным вкладом в психологию общению стали работы. А.А. Леонтьева, В.Н. Мясищева, Г.М. Андреевой, С.Л. Рубинштейна, обогативших педагогическую науку интересными научными программами, конкретизировавшими принципы, задачи и цели изучения закономерностей и механизмов общения.

Младший школьный возраст является сенситивным периодом обучаемости. Коммуникативные способности формируются у школьника в его общении с окружающими и в процессе жизнедеятельности; чем раньше начинается речевое обучение ребенка, тем больше возможностей для прочного овладения прикладными коммуникативными способностями.
Развитые коммуникативные способности предполагают умение учащегося в разных ситуациях общения эффективно осуществлять речевую деятельность, то есть уметь говорить и слушать других. От того, как организовано общение учащихся, зависит результат обучения, которое требует постоянного взаимодействия ученика и учителя.
Необходимым условием развития коммуникативных способностей является специальная система упражнений по развитию коммуникативных способностей младших школьников на уроках литературного чтения, способная стимулировать и поддерживать активность учащегося, направленная на исследование проблемных ситуаций и самостоятельный выбор пути их разрешения в процессе сотрудничества с учителем.

Наиболее эффективными в развитии коммуникативных способностей младших школьников на уроках литературного чтения являются следующие упражнения: инсценировка сказки, творческий пересказ, «Сообщение», дискуссия, «Снежный ком», «Пазлы».
Таким образом, чтобы уровень развития коммуникативных способностей младших школьников на уроках литературного чтения возрастал, необходимо систематически и целенаправленно включать в учебный процесс речевые задания. А путем чередования различных упражнений мы поднимаем интерес к родному языку, культуре общения, способствуем развитию языкового мышления и коммуникативных способностей.

В.С. Польская

ГОУ ВПО «Ставропольский государственный педагогический институт»,
психолого-педагогический факультет, 5 к.
Научный руководитель: доц. В.В. Долганина
РАЗВИТИЕ РЕБЕНКА МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
В НЕБЛАГОПОЛУЧНОЙ СЕМЬЕ

Неблагополучная семья ( это та семья, в которой нарушена структура, обесценены или проигнорированы основные функции семьи, имеются явные или открытые дефекты воспитания, в результате чего появляются «трудные дети». Точного определения в педагогической науке нет.

Существуют 2 группы неблагополучных семей:
1) семьи с явной формой неблагополучия: конфликтные; проблемные; асоциальные; аморально-криминальные; алкогольные; с недостатком воспитательных ресурсов (неполные).

2) семьи со скрытой формой неблагополучия: внешне респективная семья.

Мы же подробнее остановимся на алкогольной семье. Младший школьный возраст вносит большой вклад в психическое развитие ребенка. За эти годы ребенок приобретает многое из того, что остается с ним надолго, определяя его как личность и последующее интеллектуальное развитие. В младшем школьном возрасте получают дальнейшее развитие мотивы общения, в силу которых ребенок стремится установить и расширить контакты с окружающими и помочь им в этом должны родители, но зачастую этого не происходит (Б. С. Братусь, В. Д. Москаленко, Е. М. Мастюкова, Ф. Г. Углов).
Дети младшего школьного возраста переживают трудности в школе, замыкаются в себе, отгораживаются от взрослых, включая родителей, у них ухудшаются отношения со сверстниками, изменяется ролевое поведение, они чрезмерно фантазируют, иногда ведут себя сексуально, без видимых причин мучаются болями в животе.

Таким образом, мы считаем, для того чтобы максимизировать положительное и свести к минимуму отрицательное влияние семьи на воспитание ребенка, необходимо помнить внутрисемейные психологические факторы, имеющие воспитательное значение:

1. принимать активное участие в жизни семьи;
2. всегда находить время, чтобы поговорить с ребенком;
3. интересоваться проблемами ребенка, вникать во все возникающие в его жизни сложности и помогать развивать свои умения и таланты;
4. не оказывать на ребенка никакого нажима, помогая ему тем самым самостоятельно принимать решения;
5. иметь представление о различных этапах в жизни ребенка;
6. уважать право ребенка на собственное мнение.

А.Р. Рысбаева

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
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ПРОТИВОРЕЧИЯ И КРИЗИСЫ КАК ФАКТОРЫ РАЗВИТИЯ
ЛИЧНОСТИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Рассматриваемая тема весьма актуальна, так как кризисы и противоречия, возникающие в жизни младшего школьника, оказывают огромное влияние на формирование личности ребенка. Очень важно при этом учитывать, в каких непосредственных отношениях с окружающими людьми находится ребенок в семье, в школе, в классе, в любой группе или коллективе, членом которого он является. Для благополучного прохождения кризисных ситуаций очень важны положительные эмоции и положительное окружение ребенка.

Проблема исследования – педагогические условия, при которых противоречия и кризисы в младшем школьном возрасте могут стать положительными факторами развития личности ребенка.

Цель работы – разработать, теоретически описать педагогические условия, способствующие использованию противоречий и кризисов младшего школьного возраста в положительном развитии личности ребенка.
Объект исследования ( кризисные процессы, возникающие у младших школьников и противоречия, связанные с ними.

Предмет исследования – личностное развитие младших школьников.

Гипотеза – противоречия и кризисы в жизни младших школьников могут стать положительными факторами развития личности, если: 1) для каждого ребенка создается ситуация успеха в школе и семье; 2) обеспечивается включение учащихся в деятельность проявления заботы об окружающих; 3) детям оказывается помощь в определении личностных интересов.
Задачи исследования:
1. Изучить психолого-педагогическую литературу, проанализировать уровень изученности и разработанности данной проблемы в современной педагогической теории и практике.
2. Выявить сущность понятий «личность», «противоречие», «кризис»; показать особенности личностного развития младших школьников в условиях противоречий и кризисов.
3. Разработать и экспериментально проверить педагогические условия, способствующие использованию противоречий и кризисов младшего школьного возраста в положительном развитии личности ребенка.
Чтобы раскрыть сущность «кризиса», «противоречия», «личности» обратимся к их трактовкам в различных областях науки. Психология описывает кризис как: 1) тяжелое переходное состояние, вызванное болезнью, стрессом, травмой и т.п.; 2) эмоционально-значимое событие или радикальное изменение статуса в персональной жизни. В психологии выделяют три типа кризиса: невролгический, травматический и кризис развития.

Кризис развития или возрастной кризис возникает при переходе от одной возрастной ступени к другой и связан с системными преобразованиями в сфере социальных отношений, деятельности и сознания (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, Д.Б. Эльконин). Кризис может значительно различаться в зависимости от индивидуально-типологических особенностей ребенка, социальных и микро-социальных условий педагогической системы в целом. Ряд исследователей считают возрастные кризисы нормативным процессом, обусловленным логикой личностного развития и необходимостью разрешения основного возрастного противоречия (З. Фрейд, Э. Эриксон, Л.В. Выготский, Л.И. Божович).
С точки зрения педагогики возрастные кризисы – условное наименование переходных этапов от одного возрастного периода к другому. Психическое развитие происходит в результате смены стабильных и критических возрастов. Особенностью кризисных периодов является то, что часть детей в это время становится трудновоспитуемой, вступает в острые конфликты с окружающими, испытывает тяжелые переживания.
Возрастные кризисы являются нормальными процессами, необходимыми для поступательного развития личности. Негативнее проявления возрастных кризисов не могут считаться неизбежными. Гибкая смена воспитательных воздействий, учет происходящих с ребенком перемен могут значительно смягчить протекание возрастного кризиса и направить его на положительное развитие личности ребенка.
Список литературы
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ФОРМИРОВАНИЕ ВОЛЕВЫХ КАЧЕСТВ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
ИЗ НЕБЛАГОПОЛУЧНЫХ СЕМЕЙ В УСЛОВИЯХ
ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

В настоящее время проблема формирования волевых качеств у младших школьников из неблагополучных семей остается актуальной и требует дальнейшей разработки. Это объясняется тем, что есть еще ряд не до конца выясненных, прежде всего, теоретических вопросов, решение которых имеет непосредственное отношение к совершенствованию практики развития волевых качеств у младших школьников. В научных и методических работах психолого-педагогического характера значительно снизился интерес к проблематике воли, волевых качеств. Поднятая проблема вызвана потребностью психологов, педагогов, тренеров и родителей в совершенствовании уже имеющихся подходов психолого-педагогического воздействия на формирующуюся личность младшего школьника с целью развития волевых качеств, а также развития интеллектуальных, коммуникативных и творческих способностей. Очевидна целесообразность разработки новых, рационально построенных и действенных, педагогически актуальных технологий.

Вопросами развития волевых качеств у младших школьников из неблагополучных семей в разные периоды занимались отечественные и зарубежные исследователи:
Л.С. Выготский, В.В. Клещев, А.Г. Маклаков, Е.П. Ильин, А.Ц. Пуни, С.Я. Рубайлов,
В.И. Селиванов, И.М. Сеченев, А.И. Травников и др.
В младшем школьном возрасте формируются и воспитываются волевые качества. Как правило, они по своей волевой деятельности руководствуются лишь ближайшими целями. Они пока не могут выдвигать отдаленные цели, требующие для их достижения промежуточных действий. Но даже в этом случае у детей этого возраста часто нет выдержки, способности настойчивого действия, требуемого результата. Одни цели у них сменяются другими. Поэтому у ребят нужно воспитывать устойчивую целеустремленность, выдержку, инициативность, самостоятельность и решительность.

Наряду с общеобразовательной школой, которой принадлежит ведущая роль во всестороннем развитии личности ученика, особое значение принадлежит учреждениям дополнительного образования. Дополнительное образование ( это целенаправленный процесс воспитания и обучения посредством реализации дополнительных образовательных программ, оказания дополнительных образовательных услуг и информационно-образовательной деятельности за пределами основных образовательных программ в интересах человека и государства. Дополнительное образование детей – единый, целенаправленный процесс, объединяющий воспитание, обучение и развитие личности. Оно многообразно, разнонаправленно, наиболее вариативно, предоставляет ребенку широкое разнообразие деятельности в различных областях: художественной, технической, спортивной, экологической и многих других. Во многих из них функционирую секции восточных единоборств, «кикбоксинг», где формируются волевые качества ребенка.

Использование кикбоксинга в качестве средства воспитания является весьма перспективным. Это вызвано в первую очередь тем, что занятия этим видом спорта привлекают много детей со слабой физической и волевой подготовкой. Стремление к физическому совершенствованию и развитию физических качеств всегда было свойственно подросткам, так как физическое развитие благоприятствует формированию навыков и умений в труде, спорте, общественной жизни, открывает широкие возможности для самореализации и саморазвития. Наряду с этим занятия кикбоксингом оказывают воздействия на развитие многих положительных качеств личности: моральных, нравственных, волевых, физических. Осознание своей физической силы и нравственной позиции положительно влияет на формирование у детей высокой самооценки, уверенности в себе и жизнерадостности. И в связи с этим здоровый образ жизни, занятия данным видом спорта как средство формирования личности, физических и волевых качеств для младших школьников являются весьма актуальным. Таким образом, занятия кикбоксингом способствуют формированию и воспитанию волевых качеств у младших школьников.

М.А. Данилина

ГОУ ВПО «Челябинский государственный педагогический университет»,
факультет подготовки учителей начальных классов, 4 к.

Научный руководитель: ст. преп. Ю.В. Гольцева

ОПТИМИЗАЦИЯ РЕЗУЛЬТАТИВНОСТИ ОБУЧЕНИЯ ПОСРЕДСТВОМ
ПОВЫШЕНИЯ УРОВНЯ РАЗВИТИЯ ПАМЯТИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Актуальность темы исследования обусловлена, с одной стороны, потребностью практической деятельности учителей в общеобразовательных школах, с другой стороны, недостаточной разработанностью методических аспектов проблемы оптимизации результативности обучения посредством повышения уровня развития памяти младших школьников. Рассмотрение вопросов, связанных с данной тематикой, имеет как теоретическую, так и практическую значимость.


Развитию памяти отводится большое место в школьном обучении. Память играет большую роль при накоплении знаний «не только для закрепления прошлого опыта и для создания нового» (А.А. Смирнов). Действительно, непосредственное экспериментальное сопоставление уровня развития памяти и результатов школьного обучения указывает на определенное соответствие между школьными успехами и продуктивностью памяти. Ученые делают вывод о том, что память в младшем школьном возрасте в значительной степени определяет успешность обучения.

Младший школьный возраст является сензитивным для становления высших форм произвольного запоминания, поэтому целенаправленная развивающая работа по овладению мнемической деятельностью является в этот период наиболее эффективной.
В данной работе были проанализированы авторские методики по развитию памяти младших школьников. В современной психологии все отдельные опыты по развитию памяти сводятся в основном к тому, что испытуемый тем или иным способом усваивает материал, а затем, спустя некоторое количество времени, его воспроизводит, узнаёт усвоенное. В каждом из таких опытов экспериментатор имеет дело с тремя основными переменными:
1. Деятельностью усвоения или заучивания;

2. Интервалом между усвоением и воспроизведением;

3. Деятельностью воспроизведения.

Материал может предъявляться испытуемым зрительно или на слух. Кроме этого, есть и иные способы: зрительно-слухо-моторный, зрительно-моторный, зрительно-слуховой.
Для развития различных типов памяти и различных её процессов используются различные методики. Например, методики, предложенные И.П. Зинченко, Л.В. Черемошкиной, Л.С. Мучником, В.М. Смирновым, В.В. Петрусинским.
Таким образом, с одной стороны, проанализированные методики направлены на тренировку памяти, что повышает ее уровень, с другой стороны, уровень развития памяти оказывает влияние на оптимизацию результативности обучения.

С.В. Воробьёва
Балашовский институт (филиал) Саратовского государственного университета
имени Н.Г.Чернышевского, психологический факультет, 5 к.

Научный руководитель: доц. С.В. Матвеева

ИССЛЕДОВАНИЕ РЕФЕРЕНТНОСТИ УЧИТЕЛЯ ДЛЯ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Исследование референтности учителя для младших школьников является актуальным, так как, по мнению многих учёных (Г.М. Андреева, Н.Н. Богомолова, Л.А. Петровской и др.), референтность выступает как характеристика межличностных отношений в организации. Учитель для младшего школьника является авторитетным лицом, носителем личностно значимой для субъекта информации.
Современный урок – это, прежде всего, тесное сотрудничество учителя начальных классов и учащихся. На уроке учитель умело использует все возможности для развития личности ребёнка, её активного умственного роста, глубокого и осмысленного усвоения знаний, для формирования её нравственных основ.
По мнению Ю.А. Конаржевского, общее развитие школьника осуществляется не по отдельным разрозненным линиям, а в виде целостного процесса, где происходит неизбежное взаимодействие педагога и ученика. Общей функцией учебно-воспитательного процесса является целостное формирование и развитие личности ребёнка на основе развивающего и воспитывающего обучения.

Объект исследования: референтность учителя для учащихся младших классов общеобразовательной школы.

Предмет: особенности референтных отношений учителя младших школьников.
Цель исследования: изучить особенности референтности учителя для младших школьников.

Гипотеза исследования: критерием оценки степени референтности являются особенности отношения младших школьников к учителю.

Были рассмотрены сущность понятия «референтность», главные факторы и особенности референтных отношений.

Теоретико-методологической основой исследования выступают работы Г.М. Андреевой, Н.Н. Богомолова, Л.А. Петровской, Е.В. Щедриной и др.

В экспериментальном исследовании приняли участие 36 учащихся МОУ СОШ п. Октябрьский Балашовского района Саратовской области, 2 «а» класс – 18 человек (11 – мальчиков и 7 – девочек); 2 «б» класс – 18 человек (6 – мальчиков и 12 – девочек), и их классные руководители. Возраст учащихся 7 – 8 лет. Исследование состояло из 4 методик.
Данные, полученные по методике Р.С. Немова «Шкала взаимоотношений младших школьников с учителем» проведенной во 2 «а» классе показали, что взаимосвязь между уровнем понимания учителем младших школьников и учениками очень высокая. Большинство учащихся находят взаимопонимание с учителем, считают, что он относится к учащимся справедливо, высказывают своё мнение о том, что ученики и их проблемы для учителя значимы. Этому свидетельствуют высокие показатели на следующие вопросы: № 5. Учитель прилагает много усилий для хорошего обучения учащихся; № 6. Я считаю учителя своим другом; № 7. Мне с учителем интересно. Эти вопросы набрали равное, наибольшее количество баллов – 87, что составляет 15,6 % от всей выборки. Вопросы: № 1. Учитель меня понимает; № 2. К каждому в классе ученику учитель относится справедливо ( набрали по 81 баллу (14,6 %). А вопрос № 3. В нашем классе у учителя нет любимчика ( набрал наименьшее количество балов – 56, что составляет всего лишь 10 %.

По этой методике во 2 «б» классе были получены похожие ответы. Таким образом, по результатам данной методики можно утверждать, что большинство младших школьников показывают высокий уровень удовлетворённости своим положением в классном коллективе; удовлетворены своей учёбной деятельностью и учителями.

После обработки результатов по методике «Определение эмоционального отношения учеников младших классов к учителю» из 18 учащихся 2 «а» класса: 9 человек (55 %) предпочли красный цвет; 2 учащихся (11,1 %) предпочли зелёный; 4 учащихся (16,4 %) выбрали жёлтый; фиолетовый предпочли 2 учащихся (11,1 %); и 1 – (5,4 %) выбрал чёрный.

Во 2 «б» классе, мы получили следующие результаты: 8 учащихся (54 %) предпочли красный цвет; по 3 человека (16,4 %) выбрали зелёный и жёлтые цвета; а за цвета синий и фиолетовый отдали своё предпочтение по 2 учащихся, что составляет (11,1 %). Таким образом, мы выявили, что референтность учителя для младших школьников находится на высоком уровне.

В ходе анализа результатов, полученных по методике «Матрица референтности», мы выявили, что наибольшее предпочтение в ситуациях, связанных с обучением. Младшие школьники отдают учителю предпочтение, что составляет 65 %, дальше идут родители – 21 %, брат (сестра) – 8 %. Если же рассматривать ситуации, связанные с домом или улицей, то младшие школьники отдают своё предпочтение родителям – 73 %, брату (сестре) – 13 % и друзьям по учёбе, играм, увлечениям – 10 %. Таким образом, в референтной группе на первом месте стоят родители, а на втором – учитель. Дети доверят своему учителю, считают его своим другом, что немаловажно в ученическом коллективе.

Анализ рисунков по методике «Мой учитель» даёт возможность утверждать, что ученики видят своего учителя жизнерадостным, добрым, надёжным и всегда готовым прийти на помощь. Это позволяет ученикам чаще обращаться за помощью и поддержкой к учителю, что немаловажно для установления доверительных отношений в классе.

Таким образом, референтные отношения между учителем начальных классов и младшими школьниками имеют свою специфику, которая обусловлена различными социально-ролевыми и функциональными позициями субъектов этих отношений. Учитель в процессе конкретного педагогического общения с младшими школьниками осуществляет в прямой или косвенной форме свои социально-ролевые и функциональные обязанности по руководству процессом обучения и воспитания. От того, каковы стилевые особенности этого общения и руководства, в существенной мере зависит эффективность процессов обучения и воспитания, особенности развития каждого ребёнка как личности и формирования межличностных отношений в ученическом коллективе, которые создают благоприятный психологический климат в классе.

На протяжении двух лет нами были проведены исследования уровня референтности учителя для младших школьников и по результатам данных исследований было выявлено, что у учителей уровень референтности по сравнению с прошлыми исследованиями снизился примерно на 1-3 %. Но, несмотря на это небольшое снижение, уровень референтности остается высоким. Удовлетворенность учащихся своим учебным процессом существенно не изменилась. Успеваемость младших школьников осталась на том же уровне. Учитель становится менее значимым лицом для учащихся, но они его слушаются, уважают и большинство даже считают учителя своим другом.
В рамках исследования была разработана коррекционно-развивающая программа, которая направлена на повышение доверительных отношений между учениками младших классов и их учителем, так как, по нашему мнению, доверие является главным признаком референтности. Цели нашей коррекционно-развивающей программы: 1) создать благоприятные условия для работы группы; 2) способствовать повышению сплоченности группы (предполагается, что это позволит повысить уровень доверительных отношений между младшими школьниками и их учителем); 3) оптимизировать взаимоотношения младших школьников и их учителя в классе; 4) развивать игровое взаимодействие в группе (это позволит разграничить возрастные рамки между учителем и учениками). Мы полагаем, что после проведения коррекционно-развивающей работы с младшими школьниками с участием учителя, класс станет более сплоченным и дружным, повысится уровень доверительных отношений к учителю, а значит, и повысится уровень референтности.

Подсекция «МЕТОДИКИ НАЧАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ»
И.А. Козырева

ГОУ ВПО «Марийский государственный университет»,
факультет начальных классов, 5 к.

Научный руководитель: доц. Д.Л. Коломиец

УСВОЕНИЕ НОРМ ЛИТЕРАТУРНОГО ПРОИЗНОШЕНИЯ
ПЕРВОКЛАССНИКАМИ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ ЧТЕНИЮ

Одним из важнейших направлений методики работы по развитию речи на произносительном уровне является практическое усвоение младшими школьниками орфоэпических норм литературного языка.

Актуальность вопросов усвоения норм литературного произношения младшими школьниками связана с развитием средств массовой информации и их влиянием на речевое развитие; снижением уровня орфоэпической грамотности дошкольников и младших школьников; приобретением детьми навыков говорения под влиянием речевой среды, в которой воспитывается ребенок; механическим копированием в процессе формирования орфоэпических навыков (что не может служить основой речевого самоконтроля и не может стать фундаментом для обучения орфографическим умениям); увеличением объема письменных работ по окончании периода обучения грамоте.

Тема исследования связана с изучением речевых нарушений младших школьников в процессе обучения русскому языку и чтению. Опытно-экспериментальная работа организована в первых классах (49 чел.) МОУ «Лицей № 11 им. Т. И. Александровой г. Йошкар-Олы» в 2009 году. В ее основе лежит методика исследования речи детей (авт. Т. А. Фотекова) Диагностическими критериями являются фонематическое восприятие, артикуляционная моторика, звукопроизношение, звуковая структура. Результаты констатирующего исследования свидетельствуют о наличии типичных ошибок учащихся, связанных с образованием:

· существительных множественного числа в именительном и родительном падежах (47 %);
· прилагательных от существительных (22 %);
· названий детенышей животных (13 %).

Формирующий этап исследования проводится в экспериментальном классе, ученики которого обучаются по УМК «Планета знаний». Он связан с анализом методического обеспечения предмета «Русский язык», подбором видов работ и упражнений по коррекции произношения, выполнением творческих работ учащимися.

На этапе контрольного исследования выявлено, что количество учащихся, испытывающих затруднения в образовании:

· существительных множественного числа в именительном и родительном падежах, снизилось до 20 %;

· прилагательных от существительных, снизилось до 7 %;

· названий детенышей животных, снизилось до 2 %.

Результатом опытно-экспериментальной работы являются и изменения, которые носят качественный характер: первоклассники стали обращать внимание на ошибки в собственной речи, на недочеты в высказываниях одноклассников, в процессе обучения возрос интерес к словарям и разнообразной работе с ними.
Следует отметить, что работа по усвоению норм литературного произношения требует постоянного внимания со стороны педагогов, родителей учащихся, на разных уроках, во внеурочное время. Особого внимания требуют дети, не посещавшие дошкольные образовательные учреждения до обучения в школе, а также с родным (нерусским) языком обучения.
З.Я. Зиганшина

ГОУ ВПО «Марийский государственный университет»,
факультет начальных классов, 5 к.

Научный руководитель: доц. Д.Л. Коломиец

ЭФФЕКТИВНОСТЬ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ИКТ-ТЕХНОЛОГИЙ УЧИТЕЛЕМ
НАЧАЛЬНЫХ КЛАССОВ ПРИ ИЗУЧЕНИИ РУССКОГО ЯЗЫКА

Решение проблем использования ИКТ-технологий в обучении русскому языку как родному связано с особенностями развития современной школы и определяется нарастающим объёмом информации, интенсификацией изучения материала, модернизацией и усложнением учебных программ.

Использование ИКТ-технологий на уроках русского языка позволяет перейти от объяснительно-иллюстративного способа обучения к деятельностному, при котором ребенок становится активным его объектом, дает возможность реализовать идеи развивающего обучения; способствует развитию логического мышления, культуры умственного труда, формированию навыков самостоятельной работы.

В нашем исследовании критериями эффективности применения информационных технологий в процессе обучения русскому языку были выбраны: интенсивность обучения без потери глубины и полноты лингвистических знаний, умений и навыков; учет физической и психической нагрузки на учеников; сокращение объема учебного времени.

Исследование эффективности использования ИКТ-технологий на уроках русского языка проводилось в 2009 г. в начальных классах МОУ «Лицей № 11 им. Т.И. Александровой» г. Йошкар-Олы (50 человек).

Результаты констатирующего исследования показывают, что необходимые понятия, связанные с изучением состава слова, учащиеся экспериментального (69 %) и контрольного (67 %) классов осваивают на одинаковом уровне.

Формирующий этап исследования проводился с использованием ИКТ-технологий на разных этапах урока русского языка: при введении понятий: «корень слова», «однокоренные слова», «суффикс», «приставка»; в процессе анализа языкового материала; при выполнении тренировочных заданий учащимися на интерактивной доске; на этапе закрепления ( в виде теста в электронном варианте.

В ходе формирующего эксперимента нами проводился промежуточный контроль ( проверочный тест по теме «Корень и суффикс слова». Его результаты показывают повышение интенсивности обучения без потери глубины и полноты лингвистических знаний, умений и навыков (уровень усвоения 80 %).

Определяя эффективность использования ИКТ-технологий на уроках русского языка, мы получили на контрольном этапе исследования результаты, свидетельствующие о том, что в экспериментальном классе уровень знаний увеличился на 21,6 %, а в контрольном классе увеличение уровня знаний произошло на 9,1 %.

При проведении уроков с использованием ИКТ-технологий учитываются: проведение физкультминутки; упражнения для снятия зрительного напряжения; учет физической и психической нагрузки на учащихся; смена видов деятельности на уроках.

Таким образом, результаты исследования подтвердили гипотезу об эффективности целенаправленного использования ИКТ-технологий учителем начальных классов на уроках русского языка. Использование технологий повышает интенсивность обучения без потери глубины и полноты лингвистических знаний, умений и навыков, а также, играя роль наглядности, дает учащимся более полную и достоверную информацию об изучаемых процессах, включает учащихся в активную работу.

Применение на уроке компьютера позволяет учителю за короткое время получать объективную картину уровня изученности по теме материала и своевременно корректировать результаты. Таким образом, применение компьютера на уроках в начальной школе представляется социально значимым, актуальным, целесообразным и перспективным.

М.С. Ольхова
Бердянский государственный педагогический университет,
факультет начального образования и практической психологии , 4 к.
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МОДЕРНИЗАЦИЯ СОДЕРЖАНИЯ МАТЕМАТИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ
МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ КАК ВАЖНЕЙШИЙ ФАКТОР ВЛИЯНИЯ
НА КАЧЕСТВО НАЧАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Современный этап развития четырехлетнего начального образования в Украине свидетельствует, что его обновление происходит в контексте идей гуманизации, внедрения компетентносного подхода, вариативности содержания, форм, методов и средств обучения младших школьников. Нормативное обеспечение такого подхода заложено в Государственном стандарте начального общего образования, в типовых учебных программах. В то же время в эпицентре внимания педагогов находится проблема качества школьного образования, хотя именно понятие «качество образования» в педагогике употребляется сравнительно недавно. Еще десятилетие тому назад в этом контексте говорили о качестве знаний, контроле, проверке, оценивании, проценте успеваемости, то есть шла речь об отдельных результатах учебной деятельности школьников, а не о качестве образования в целом.

Лишь в начале ХХІ века этот термин появился в нормативных и справочных изданиях. Впервые опубликованной в Украине «Энциклопедии образования» (2008 г.) вмещена серия статей по этой проблеме, а именно: о качестве высшего образования, качестве дошкольного образования, качестве личности, мониторинге качества образования, оценивании учебных достижений учеников, критериях и показателях качества учебной деятельности и др. [1, с.1017]. Широкое введение новой терминологии в языковое обращение в первую очередь отображает изменение в целом целей начального образования и математического в частности, что ведет к пониманию того каким должно быть качественное школьное образование.

Целью нашего исследования является освещение новых подходов к модернизации содержания математической подготовки младших школьников как важнейшего фактора влияния на качество начального образования.

Анализ дидактико-методической литературы (М. Богданович, Н. Истомина, Л. Кочина, О. Мытнык, О.Я. Савченко, З. Слепкань, С. Скворцова, Л. Сухина, Л. Петерсон и др.) свидетельствует, что от того, какими являются цель и теория отбора содержания, насколько точно он соотносится с потребностями и возможностями младших школьников, в значительной мере зависит эффективность начального математического образования. Однако в последнее время все больше распространяется идея усовершенствования начального курса математики на основе надмерного включения элементов логики. Такой подход, по нашему мнению, вызывает обеспокоенность, поскольку в дальнейшем может привести к потере того позитивного, что было достигнуто в отечественной методике обучения математики. Кроме того, поскольку приоритетом государственной образовательной политики является равный доступ к качественному школьному образованию, то наступило время объединить усилие ученых относительно модернизации содержания математической подготовки младших школьников, которое бы отвечало современным достижением психолого-педагогической науки.
Наши исследования свидетельствуют, что модернизация содержания начального математического образования должна воплощать другие идеи, а именно: 1) конструирование содержания на принципах гуманизации, целостности, преемственности, общечеловеческих и национальных ценностей, потребностей общекультурного развития младших школьников; 2) использование государственного стандарта как основного механизма нормативной регуляции содержания, реализации его требований, относительно математической образованности младших школьников и информационной насыщенности объемов учебного материала; 3) внедрение компетентносного подхода к отбору содержания начального математического образования; 4) вариативность реализации государственного стандарта путем внедрения инновационных технологий общеучебного и предметного значения, которое обеспечивает технологизацию содержанию и процесса обучения младших школьников; 5) формирование межпредметных и предметных (математических) учебных компетенций, которые должны быть важнейшими личностными достижениями каждого выпускника начальной школы; 6) интеграция как принцип конструирования и реализации содержания, где инвариантной составляющей является усвоение знаний о целостности мира, взаимосвязь между разными математическими явлениями, свойствами, приобретение индивидуального опыта решения разных типов учебных (сюжетных) и жизненных задач (среди которых являются обязательными творческие и с логической нагрузкой); 7) обогащение содержания математического образования мотивационным, воспитательным и развивающим материалом; 8) внедрение в учебники математики для младших школьников заданий, которые нацелены на проведение мониторинговых исследований; 9) ориентация учителей начальной школы на профессиональную деятельность в условиях создания информационно-коммуникационной учебной среды.

Таким образом, в условиях развития современного образовательного пространства учитель начальной школы должен осознавать, что математика является не только частью науки, – это феномен общечеловеческой культуры, поскольку отображает историю развития человеческой мысли и играет важную роль в формировании культуры личности. При этом возможности математического образования далеко выходят за пределы собственно математических предметов. Люди, которые в школе не научились искусству логично доказывать, не способны отличать правильные рассуждения от ошибочных, ими легко манипулировать. И потому низкая математическая культура в XXІ веке может стать серьезным препятствием не только на пути развития страны, но и достижения человеком успеха в жизни, значительно ограничить его свободу. И наоборот, качественное математическое образование может защитить личность от многочисленных опасностей, повысить шансы на самореализацию, что является целью наших последующих научных поисков.
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ОСОБЕННОСТИ РЕАЛИЗАЦИИ ДЕЯТЕЛЬНОСТНОГО ПОДХОДА
НА УРОКАХ ГЕОМЕТРИИ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

В начальной школе знакомство с геометрическими фигурами происходит на первых же уроках, где эти фигуры используются в качестве объектов счета предметов. В дальнейшем, согласно программе того или иного года обучения, даются описания или простейшие определения геометрических понятий.
Каждое геометрическое понятие должно быть правильно воспринято, осмысленно усвоено на уроке всеми учащимися. Одним из эффективных средств для достижения этой цели является использование деятельностного подхода, который заключается в создании перед учащимися проблемных ситуаций, их осознании, принятии и разрешения в процессе взаимодействия учителя и учащихся при максимальной самостоятельности последних.
Выбор способа создания проблемной ситуации зависти, в первую очередь, от приема раскрытия содержания понятий, от уровня их изучения и от педагогического мастерства учителя. Немалое значение имеют также познавательные, эмоционально-волевые, мотивационно-потребностные особенности учащихся. Опираясь на эти особенности, учитель при планировании урока должен разумно сочетать наглядность, проблемные вопросы и задания, проблемный диалог, чтобы каждый ученик включился в самостоятельную поисковую деятельность по решению проблем и «открытию понятой».
Осуществляя деятельностиый подход, следует организовать учебную работу на уровнях так, чтобы учащиеся являлись субъектами собственной деятельности: осознавали и сами могли вычленить проблему, сами могли поставить цель изучения того или иного вопроса, сами формулировали задачи, решали их, применяли полученные знания на практике.

Большое значение при изучении элементов геометрии отводится также заданиям, направленным на воспроизведение знаний и их применение. По мере возможности следует заменять репродуктивные задания на творческие, эвристические. Именно такие проблемные задания творческого характера помогают ученикам осмыслить учебный материал, закрепить полученные знания, научиться применять их в новой ситуации.

Широко используются в начальных классах проблемные задания с геометрическим материалом, которые развивают у младших школьников воображение, речь и мышление, формируют практические умения и навыки.

Это задания на:

· классификацию геометрических фигур;

· деление фигур на части;

· составление геометрических фигур заданной формы из других геометрических фигур;

· вычленение фигур и тел на чертеже сложной конфигурации;

· распознавание знакомых фигур в окружающей обстановке и т. д.

Как отмечал А.А. Вербицкий: «Суть деятельностного подхода в обучении состоит в направленности всех педагогических мер на организацию интенсивной, постоянно усложняющейся деятельности, ибо только через собственную деятельность человек усваивает науку и культуру, способы познания и преобразования мира, формирует и совершенствует личностные качества». Так широкое использование находят геометрические образы на уроках изобразительного искусства, уроки труда тесно связаны с геометрией, уроки физической культуры также содержат геометрический материал.

Использование деятельностного подхода при изучении геометрии в начальном звене создает благоприятные условия для развития у младших школьников познавательных интересов, формирует у них стремление к размышлению, самостоятельному творчеству и способствует сознательному усвоению геометрических понятий.
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ФОРМИРОВАНИЕ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ УМЕНИЯ
УБЕЖДАТЬ И СРАВНИВАТЬ

Каждый человек заинтересован в том, чтобы уметь говорить правильно и хорошо, так как это даёт возможность устанавливать и поддерживать добрые отношения с другими людьми: в семье, в школе, на работе, в общественной жизни, помогает добиться успеха в самых разнообразных сферах. Само по себе бессильное, слово становится мощным инструментом, если оно сказано умело, искренне и вовремя.
Современные исследования в области педагогики и психологии свидетельствуют о наличии социального заказа на формирование аргументативных умений монологической и, в особенности, диалогической речи, когда умение эффективно вести беседу, спор, дискуссию приобретает для личности важнейшее значение. Уже в начальной школе дети попадают в ситуации, когда им нужно отстаивать свое мнение, убеждать, доказывать, приводить аргументы. Современные школьники сдают экзамены в форме ЕГЭ и ГИА, многие задания которых сформулированы так: докажи, приведи аргументы. Поэтому очень важно, чтобы ребенок уже в начальной школе учился четко строить доказательство, приводить нужные аргументы. Однако уровень данных умений у школьников невысок, что вступает в противоречие с требованиями современной школы, общества в целом. Ни один из традиционных школьных предметов специально не учит этим важным коммуникативным умениям, и только риторика как учебный предмет отвечает этому важному социальному заказу. Для реализации идей этого учебного предмета были созданы учебные пособия с I по XI класс авторским коллективом под научным руководством доктора педагогических наук, профессора Т.А. Ладыженской.
Риторика учит школьника анализировать различные обстоятельства общения: учитывать, с кем он говорит, для чего, где, когда и как.
Так риторика помогает школьнику стать личностью, которая совершает меньше ошибок в общении и тем самым избегает стрессов.
Риторика готовит детей к будущей жизни – успешной работе в коллективе, когда требуется взаимодействовать с коллегами, искать оптимальных решений проблем вместе с сотрудниками и начальством; возможно, общаться с клиентами или подчиненными.
Риторика учит гуманитарному мышлению учеников и учителей, привыкших делить мир на черное и белое, правильное и неправильное – учит искать разные варианты решения одной и той же задачи. (Например, как отказать, не обидев человека? Как отстоять свои убеждения, не поссорившись с оппонентом?)

Анализируя на уроках риторики примеры успешного и неуспешного общения, создавая свои собственные высказывания при решении риторических задач, оценивая свою и чужую речь, ученики развивают умения адаптироваться к изменяющимся условиям жизни.
И, разработанная в ходе нашего исследования, система упражнений как нельзя лучше подойдет для использования на уроках. А подобранный новый дидактический материал позволит сделать урок ярче, интересней.

К.И. Бычкова
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ТВОРЧЕСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ

Главной задачей обучения является развитие творческого мышления у младших школьников. Теоретическое мышление должно быть средством творческого мышления. А само творческое мышление должно развиваться параллельно с теоретическим, практическим и наглядно-образным мышлением.

Учителю необходимо научить ребенка видеть и чувствовать окружающий мир, а затем создавать модели мира, в виде отдельных произведений искусства.

Уроки трудового обучения предполагают, что творческая деятельность учащихся преобладает. Творчество учащихся предполагает создание нового, еще не существующего в природе.

Творческая деятельность для учеников является открытием для себя чего-то нового путем самостоятельных идей. Иными славами сделать работу, не копируя образец или изделия других учеников.

В основном целью учителя начальных классов является выработка общих трудовых умений и навыков у школьников. Чаще всего дети выполняют работы, копируя образец. И в таком случае у учеников не выходит самостоятельной работы и открытия чего-то не существующего.

Формирование творческой деятельности включает в себя этапы: – формирование практических навыков и умений; формирование и расширение знаний детей, обогащение новыми впечатлениями; развитие мыслительной деятельности в процессе обобщение накопленного опыта и применения его в других ситуациях.

В творческой работе дети воспроизводят по памяти все необходимые знания, проявляя выдумку, инициативу; закрепляют практические умения, которые были получены на прошлых уроках, при более сложных условиях.

Важной чертой творчества является самостоятельный перенос уже накопленных знаний и навыков в других ситуациях.

В развитии личности практическая, предметная деятельность – один из важнейших факторов.
Ю.Н. Верас

Лесосибирский педагогический институт – филиал 
ФГОУ ВПО «Сибирский федеральный университет»,
факультет педагогики и методики начального образовании, 5 к.

Научный руководитель: ст. преп. Н.П. Подборных

МЕТОД ТВОРЧЕСКОГО ПРОЕКТА НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ

Метод творческого проекта – ведущий в технологической подготовке, он предполагает проектную деятельность школьников, в процессе которой они активно осваивают знания, умения, навыки, обретают опыт творческой работы.
Проектная технология соответствует целям и задачам современного образования. Специфика этой технологии обучения в том, что для работы над проектом нет готовых систематизированных знаний. Из множества фактов, впечатлений, знаний и понятий ученик строит проект, отражая в нем свое представление о мире.

Обучение проектной деятельности – это процесс целенаправленного взаимодействия между учителем и учеником. Совместная деятельность решает несколько задач – это прогнозирование, создание благоприятных условий, помощь в продвижении учащихся от элементарных к более сложным формам деятельности. В процессе этой деятельности педагог дает учащимся профессиональную консультацию, помогает им осознать свои творческие возможности, найти наиболее рациональный способ выполнения проекта.

Педагог становится консультантом, организатором деятельности класса и каждого школьника, что кардинально меняет дидактическую сущность учебного процесса.
Творческий проект – это самостоятельно разработанное и изготовленное изделие от идеи до ее воплощения в совместной с учителем деятельности.
Цель проекта – формирование системы интеллектуальных, общетрудовых и специальных знаний, умений и навыков учащихся, воплощенных в конечный продукт, воспитание у школьников инициативности, самостоятельности и предприимчивости.

При выполнении проекта школьники решают такие учебные задачи:

- определение цели деятельности;

- определение возможных и ограниченных условий, необходимых для решения задач деятельности;

- определение возможных средств достижения целей и задач;

- выбор образца изделия в соответствии с замыслом и создание образца будущего продукта;

-планирование деятельности;

-подбор и определение свойств материалов;

-набор необходимых инструментов и приспособлений;

-организация рабочего места;

-получение продукта и контроль процесса.
В ходе проектной деятельности у учащихся формируются соответствующие качества мышления: конструктивность, целесообразность, вариативность и гибкость мышления, чувство стиля и стилевой гармонии. На уроках технологии должны быть включены такие задачи, которые требуют догадки, мысленного преобразования конструкции, т. е. анализа.
Проектный метод содержит большой потенциал в реализации межпредметных связей: с литературой, природоведением, изобразительным искусством, историей, математикой.

Метод творческих проектов – комплексная методическая система, синтезирующая различные методы обучения, активизирующие творческое мышление, помогающее выработать умения решать новые проблемы и способствующие умственной деятельности, создания некоего образа и воплощения в реальном продукте.

Проектные задачи ставит учитель. Главное – научить детей мыслить, что и будет способствовать развитию проектных умений.
Д.Д. Грибова

Лесосибирский педагогический институт – филиал
ФГОУ ВПО «Сибирский федеральный университет»,
факультет педагогики и методики начального образования, 2 к.

Научный руководитель: ст. преп.Н.П. Подборных


ЭСТЕТИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ НА УРОКАХ ТРУДОВОГО ОБУЧЕНИЯ

Одна из важнейших задач трудовой политехнической подготовки в начальных классов – эстетическое воспитание на уроках трудового обучения. Перед школой стоит задача научить детей к любой области деятельности относиться в соответствии с законами красоты. Учителю начальных классов важно направлять свои методические и практические усилия на создание условий, при которых уроки трудового обучения становятся источником эстетического воспитания детей. Одно из таких условий – использование на уроках трудового обучения элементов дизайна – художественного конструирования. Художественное конструирование как вид деятельности предполагает умение сочетать художественную и техническую мысль человека при изготовлении одного изделия. На уроках трудового обучения уже в начальных классах, наряду с уроками, посвященными знакомству с техникой и декоративно-прикладным искусством, необходимо показать, что художественное начало присутствует при создании всех окружающих нас предметов и каждый человек должен уметь создавать красивые вещи.

Создание новых эстетически значимых предметов требует от учителя специальных знаний и умений, без которых его педагогическая деятельность не может успешно развиваться. К ним относятся: элементарные знания о технической эстетики и художественном конструировании; умение развивать у детей в процессе восприятия художественное умение видение предмета или группы предметов, их эстетически выразительных средств; формирование у них способности улавливать особенности конструктивного строения объекта, соответствие цвета, формы, материала; умение представить увиденное в новой комбинации и воплотить его в изделие.

Эстетическое воспитание учащихся в процессе трудового обучения включает в себя три связанных между собой процесса: восприятие, воображение, воспроизведение представленного образа в лепке аппликации, конструирование. Дети младшего школьного возраста склонны улавливать, проявлять интерес к художественным деталям, из которых складывается эстетический объект. Все это предпосылки развития у школьников творческого восприятия и на их основе отражения мира. Способность чувствовать одновременно и красоту и формы выражения содержания, и цвет, и их различные соотношения повышает уровень детского восприятия.

Эстетическому видению предметного мира дети обучаются в условиях самостоятельного восприятия прекрасного в предметах и дальнейшего выявления эстетических особенностей с помощью педагога. Чувственное восприятие окружающей действительности побудило детей младшего возраста говорить об определенных закономерностях красоты, заставляющих восхищаться или огорчаться, выражать свои чувства в рисунке, лепке, предпочитать один цвет другому, искать новые формы и содержания в творениях.

Эстетическое воспитание – процесс многогранный. Он учитывает и народное искусство, и отношение к труду, и отношения в семье. Поэтому при формировании чувства прекрасного необходимо взаимодействие со стороны большого количества объектов, в том числе и школы.

К.Е. Лушникова

Лесосибирский педагогический институт – филиал
ФГОУ ВПО «Сибирский федеральный университет»,
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Научный руководитель: доц. И.А. Славкина
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ТЕСТОВЫХ ЗАДАНИЙ ПРИ ИЗУЧЕНИИ
МОРФОЛОГИИ РУССКОГО ЯЗЫКА В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

В связи с тем, что основной формой итоговой государственной аттестации для всех выпускников школ Российской Федерации является Единый Государственный Экзамен (ЕГЭ) а формой проверки знаний по русскому языку выпускников начальной школы является тестовая работа, одной из современных технологий, которая позволяет интенсифицировать деятельность учащихся, обеспечить более объективную проверку знаний является тестирование, которое дает возможность индивидуализировать, дифференцировать знания, а также предопределяет возможность существенного улучшения качества образования на основе расширенного применения заданий в тестовой форме, не только на этапе контроля, но и для формирования системы знаний. У современных учителей возникла необходимость включать тестовые формы в учебный процесс, при этом помогая учащимся овладевать техникой работы с тестами, постепенно готовя их к формату ЕГЭ.
В процессе исследования мы провели анализ лингвистической, психологической, методической литературы и определили теоретические основы исследования. При решении данной задачи мы выяснили, что в качестве ведущего лингвометодического положения, определяющего последовательность изучения частей речи, выступает положение о целесообразности взаимосвязанного изучения в каком-либо отношении сходных языковых явлений. В начальных классах принят такой порядок изучения имен существительных, имен прилагательных и глаголов, согласно которому от общего ознакомления со всеми частями речи учащиеся переходят к изучению каждой из указанных лексико-грамматических групп. Такой подход создает благоприятные условия для сравнения частей речи уже на начальном этапе их изучения и тем самым способствует более четкому выделению основных сторон формируемых грамматических понятий. В ходе работы мы также мы установили, что тесты делятся на два основных типа: открытый и закрытый, а те, свою очередь, делятся на виды. Данные виды и типы тестов являются доступными и понятными для младших школьников. Они имеют свои преимущества и трудности в их выполнении. Данный анализ помог нам разработать и использовать разные типы и виды тестов на уроках русского языка в 3 классе постепенно переходя от наиболее простых к сложным и в зависимости от изучаемых тем, типов уроков, поставленных целей и т.п. На основании данных выводов мы подготовили задания для проведения экспериментального исследования. Анализ заданий первичного и повторного эксперимента в контрольной и экспериментальной группах показал, что в основном ребята данных групп допустили ошибки при определении предлогов, а также имени прилагательного и глагола, ошибки респондентов экспериментальной группы схожи с ошибками контрольной. Таким образом, данные показатели мы учли при разработке тестовых заданий, которые вводили на уроках русского языка в течение двух недель в экспериментальной группе. После проведения тестовых заданий на уроках русского языка в 3 классе экспериментальной группы мы апробировали и проверили эффективность разработанной нами методики. Повторный эксперимент показал, что мы наблюдаем незначительную, но положительную динамику изменений результатов первичного и повторного экспериментов в экспериментальной группе, в то время как в контрольной группе результаты остались на прежнем уровне. Результаты экспериментального исследования доказывают эффективность введения тестовых заданий при изучении раздела «Морфология» на уроках русского языка. А результаты анкетирования респондентов говорят о том, что работа с тестами ученикам интересна, а потому повышает интерес к процессу обучения, и, как следствие, успеваемость.

О.Ю. Прилукова
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ЛИНГВИСТИЧЕСКИХ СЛОВАРЕЙ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

Большое значение в системе обогащения лексического запаса младших школьников на уроках русского языка имеет работа над словом: его значением, употреблением, способностью вступать в синонимические и антонимические отношения. Особый интерес с этой точки зрения представляет работа с лингвистическими словарями. По мнению известного ученого-методиста А.В. Текучева, словарная работа – это не эпизод в работе учителя, а систематическая, хорошо организованная, педагогически целесообразно построенная работа, связанная со всеми разделами курса русского языка. Между тем, работа со словарями в школе проводится, как правило, эпизодически, от случая к случаю. Признавая значимость лингвистических словарей для обогащения лексического запаса учащихся начальных классов, мы должны стремиться к тому, чтобы сделать словари постоянными спутниками ученика в его работе на уроках русского языка и чтения, добиться того, чтобы пользование словарем стало потребностью для ученика.

Максимальное использование словарей даст возможность на качественно новом уровне решать задачи обучения русскому языку и развитию речи детей в разных аспектах: произносительном, лексическом, грамматико-орфографическом, текстовом.
В работе со словарями выделяют три этапа: подготовительный, начальный и основной. На подготовительном этапе (первое полугодие 1 класса) следует обратить особое внимание на изучение алфавита, поскольку твердое его знание во многом способствует успешной работе со словарём в дальнейшем. Кроме того, необходимо знакомство с содержательной, структурной и формальной характеристикой словаря. Основной вид упражнений в этот период – отыскивание изучаемых букв и слов на страницах словаря, чтение слов из словаря и т.п. На начальном этапе формируется первоначальное представление о разных видах лингвистических словарей и о назначении каждого из них. Основной этап работы со словарями связан с обучением детей во втором-четвертом классах. Дети приучаются пользоваться словарями и как справочными изданиями, и как альтернативным учебным пособием по русскому языку. Работа со словарем может и должна проводиться при изучении различных разделов программного курса русского языка.

Раздел фонетика и графика:

- Слово расположено на стр. 8 словаря. В нем 2 слога. В слове есть две одинаковых согласных буквы (бамбук).

- На стр. 57 найдите самое большое по количеству слогов слово (комбинезон).

Раздел орфография:

- Среди слов на букву Ж найдите слова с орфограммой ЖИ: одно слово, которое отвечает на вопрос ЧТО?; одно слово, которое отвечает на вопрос КАКОЙ?; одно слово, которое отвечает на вопрос ЧТО ДЕЛАТЬ? (живопись, жимолость, живой, жить).

- Найдите два проверочных слова для существительного ХОЛОДА на стр. 156 в левом столбике (холодно, холодный).

Раздел лексикология:

- То же, что ПРЕГРАДА – стр.4 (барьер).

Раздел грамматика:

-Со стр. 12 выпишите все существительные 1склонения.

Постоянное использование словаря на уроках, регулярное обращение к нему поможет сформировать жизненно важное для каждого человека умение работать с книгой. Культуру работы со словарем следует прививать, начиная с младшего школьного возраста.

Ю.О. Савельева
Лесосибирский педагогический институт – филиал
ФГОУ ВПО «Сибирский федеральный университет»,
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ВЫЯВЛЕНИЕ, ПРЕДУПРЕЖДЕНИЕ И УСТРАНЕНИЕ
ГРАФИЧЕСКИХ ОШИБОК В ПИСЬМЕННЫХ РАБОТАХ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Поступающие в первый класс дети проходят стадию первоначального обучения, на которой у них бывает большее или меньшее количество графических ошибок в письменной речи.

Графические ошибки – это те случаи искажения в написании слов, которые не выходят за пределы фонетического принципа, т.е. когда звучание фонемы, стоящей в сильной позиции, имеет однозначное выражение в соответствующей графеме. Слова мак, сом, рыба, горка не представляют трудности для ученика, овладевшего грамотой, так как написание не расходится с произношением. Но иногда в этих словах дети допускают ошибки. Пишут вместо мак – мок, вместо сом – сам, рыба – рыпа.

Анализ письменных работ младших школьников позволил нам выделить следующие виды графических ошибок:

Артикуляторно-аккустические графические ошибки. В их основе лежит отражение неправильного произношения на письме, опора на неправильное проговаривание.

Графические ошибки, вызванные нарушением фонемного распознавания. Проявляется в заменах букв, соответствующих фонетически близким звукам.

Графические ошибки, вызванные нарушением языкового анализа и синтеза. Проявляются на письме в искажениях структуры слова и предложения.

Графические ошибки, вызванные недоразвитием грамматического строя речи: морфологических и синтаксических обобщений.

Оптические графические ошибки, вызваны недоразвитием зрительного гнозиса и синтеза, пространственных представлений. Замена и искажение графически сходных рукописных букв.

Для предупреждения и устранения графических ошибок в письменных работах младших школьников предлагаем эффективные методические приемы:

- звуковой анализ слова;

- установление четкой последовательности слогов в слове и звуков в слоге;

- отработка артикуляции отдельных звуков;

- подбор слов с заданным звуком;

- преобразование заданного слова путем замены в нем одного или двух звуков;

- сравнение слов отличающихся одним звуком;

- расчленение буквенного знака на составляющие его элементы и конструирование буквы из элементов;

- сравнение буквы с другими буквами, группировка и обобщение букв на основе общего элемента;

- работа по развитию языкового и фонематического анализа и синтеза;

- формирование морфологических и синтаксических обобщений;

- развитие зрительного анализа и синтеза.

Анализ современных учебников русского языка для начальной школы позволил выявить упражнения для профилактики графических ошибок.

Таким образом, профилактика и своевременное выявление, и устранение нарушений письменной речи необходимо для становления правильной речи ребенка. А правильная речь, в том числе и письменная, является одной из важнейших предпосылок дальнейшего полноценного развития ребенка, процесса его социальной адаптации.

Г.В. Хопта

Лесосибирский педагогический институт – филиал
ФГОУ ВПО «Сибирский федеральный университет,
факультет педагогики и методики начального образования, 5 к.
Научный руководитель: ст. преп. Т.А. Мастихина

ОБ ИСПОЛЬЗОВАНИИ УЧЕБНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В НАЧАЛЬНЫХ КЛАССАХ 
Современная начальная школа активно обновляет цели, содержание и методы образования, ориентируя его не только на усвоение определенной суммы знаний, но и на развитие личности, её познавательных и созидательных способностей. У каждого ребенка есть способности и таланты. Дети от природы любознательны и полны желания учиться и, как известно, именно период жизни младших школьников отличается огромным стремлением к творчеству, познанию, активной деятельности. Но чтобы они могли проявить свои дарования, нужно умное и умелое руководство взрослых. Важными целями образования в этих условиях становится формирование у учеников исследовательского поведения. Исследовательское поведение – один из важнейших источников получения ребенком представлений о мире. В педагогике и психологии под “исследовательским обучением” именуется подход к обучению, построенный на основе естественного стремления ребенка к самостоятельному изучению окружающего мира.

Учебная исследовательская деятельность определяется как деятельность учащихся, связанная с решением учащимися творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением и предполагающая наличие основных этапов, близких научному исследованию, но адаптированных к уровню познавательных возможностей учащихся. Главная цель исследовательского обучения – формирование способности самостоятельно, творчески осваивать и перестраивать новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры.

Математика отличается абстрактностью объектов, а исследовательская деятельность с математическим содержанием носит преимущественно мыслительный характер. Один из компонентов исследовательской деятельности – исследовательские умения, которые определяются как система интеллектуальных, практических умений и навыков учебного труда. Для их формирования можно решать учебно-исследовательские задачи (задачи, процесс решения которых требует выполнения одного или нескольких исследовательских умений).

Одним из примеров таких учебно-исследовательских задач являются задания для развития такого исследовательского умения как умения устанавливать влияние изменения условий на изменение свойств объекта. Работа над этим умением осуществляется в ходе выполнения исследовательских заданий, которые предполагают осуществление одного или нескольких этапов исследовательской деятельности: анализ исходной информации; обнаружение, формулировка, осознание проблемы; выдвижение гипотезы; постановка эксперимента; теоретическое обоснование; доработка и уточнение исходной гипотезы, формулировка выводов; обобщение и применение новых знаний. Такие задания предполагают проводить исследования, раскрывающие различные связи и зависимости по всем содержательным линиям начального курса математики, например:

· изменение значения выражения с переменной от изменения значения переменной (элементы алгебры);
· изменения результатов арифметических действий от изменения одного из компонентов (линия арифметических действий над числами);
· пропорциональная зависимость величин (цена, количество, стоимость; длины сторон прямоугольника, его площадь и др.) (линии величин и арифметических сюжетных задач).
Учебно-исследовательская деятельность способствует выработке таких знаний и умений, как: самостоятельно объяснять и доказывать новые факты, явления, закономерности; выдвигать и обосновывать гипотезы; устанавливать причинно-следственные связи и отношения и др.

Д.С. Чанчикова
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ОБОГАЩЕНИЕ РЕЧИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
ЛЕКСИКОЙ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ ТЕМАТИКИ

Слово является основной единицей языка, выполняет номинативную функцию, называя предметы, явления, понятия, признаки, действия и т. д. Содержание слова – это его лексическое значение, оно индивидуально у каждого слова. Усваивая лексическое значение новых слов, человек познает окружающую действительность и себя, при этом обогащается его индивидуальный словарь, развивается речь. Это подтверждается закономерностью усвоения речи: «Речь усваивается, если приобретается способность понимать лексические и грамматические языковые значения» (Федоренко Л.П. Закономерности усвоения родной речи. – М.,1984. – С.21).

В отличие от взрослого человека словарь младшего школьника небольшой по объему и поэтому нуждается в пополнении новыми словами, чтобы обеспечивать коммуникативные потребности ребенка. Словарная работа в начальных классах имеет в основном практический характер. Знакомство учащихся с лексическими значениями новых слов целесообразно осуществлять на основе тематических групп. На необходимость такой работы указывал еще К.Д. Ушинский, потому что она способствует более прочному усвоению ребенком значения того или иного слова на основе возникающих в коре головного мозга ассоциативных связей.

Вопросы сохранения окружающей среды в современной жизни человека приобретают первостепенное значение. Для пополнения словаря младших школьников нами отобраны слова экологической тематики, потому что мы считаем необходимым сочетать эту работу на уроках русского языка с экологическим просвещением и воспитанием на уроках по предмету «Окружающий мир».

Слова экологической тематики – это термины, научные слова, для толкования значений которых из разнообразных приемов целесообразно использовать следующие.

1. Логическое определение. Перечисляются отличительные видовые признаки понятия. Однако сначала в определении называется род понятия (ответ на вопрос «что такое?»). Например, экология – это наука, изучающая условия существования живых организмов и взаимосвязи между организмами и окружающей средой.

2. Синонимизация, т. е. значение термина толкуется с помощью синонимов. Например, компост – удобрение. (Это смесь земли с перегноем, торфом, навозом).

3. Описательный прием. Термин обозначает понятие, смысл которого передается путем описания понятия. Например, экосистема – совокупность растений, животных и других организмов, населяющих общую территорию и способных к длительному существованию.

4. Этимологический анализ слова: объяснение происхождения термина, чтобы глубже понять его сущность. Например, ноосфера (от греч. – разум и шар) – сфера разума. (Это новая искусственная оболочка Земли, которую создает человек своей деятельностью).

Толкование значения термина записывается в индивидуальный словарик каждого учащегося, обращается внимание на его правописание и произношение. Затем с целью активизации слова в речи учащихся выполняются различные упражнения: составляются словосочетания и предложения, придумываются тексты. Методикой работы по обогащению словаря учащихся предусматривается на одном уроке знакомство с 3-5 словами и их значениями.

Л.Г. Шамонина
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ОБ ИСПОЛЬЗОВАНИИ НАГЛЯДНОСТИ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ
Первостепенное значение в обучении младших школьников математике имеет наглядность. Она обеспечивает связь между конкретным и абстрактным материалом, создает опору для внутренних действий, совершаемых ребенком во время учения, служит основой для развития понятийного мышления, а также отвечает возрастным и психологическим особенностям развития детей. Правильное использование наглядности на уроках математики способствует формированию у учащихся четких пространственных и количественных представлений, содержания отдельных математических понятий, развивает логическое мышление и речь, помогает перейти от конкретных примеров к обобщениям, которые впоследствии применяются на практике. Однако учитель должен помнить, что наглядность – не самоцель, а средство обучения. Неудачно подобранный наглядный материал отвлекает внимание детей, мешает усвоению знаний, и, напротив, правильно подобранная наглядность повышает эффективность обучения, вызывает живой интерес у детей, облегчает усвоение и осознание изучаемого материала.
Весь наглядный материал условно можно разделить на два вида: демонстрационный и раздаточный. Демонстрационный материал больше по размеру, а раздаточный – меньше, но не это является определяющим при их делении. Значение демонстрационного наглядного материала заключается в том, что с его помощью процесс обучения становится интересным, доступным и понятным, создаются условия для формирования у детей конкретных математических представлений и развиваются познавательные интересы и способности. Раздаточный материал позволяет придать процессу обучения действенный характер, благодаря его использованию происходит активное включение ребенка в практическую деятельность.
Важным условием эффективности использования наглядных пособий является применение их на уроке в необходимом и достаточном количестве. Если наглядные средства применяются там, где этого совсем не требуется, они играют отрицательную роль, уводя детей в сторону от поставленной задачи.
В процессе проведения уроков математики важно своевременно переходить от предметных и образных наглядных пособий к условной (символической) наглядности. Например, если вначале при ознакомлении с решением задач нового вида содержание задачи иллюстрируют действиями с предметами, то позднее достаточно записать задачу кратко. Роль символической наглядности возрастает с накоплением у детей математических знаний и развитием мышления учащихся, символическая наглядность (схемы, чертежи, математические записи) становится основным средством наглядного обучения математике.

Включение в урок различных видов наглядных пособий значительно снижает утомляемость учащихся на уроке, разнообразит урок, способствует поддержанию непроизвольного внимания. Неправильное, избыточное применение пособия приводит к противоположным результатам.

Для действенного способа использования наглядного материала характерна связь слова учителя с действием. Примерами этому может быть обучение детей непосредственному сравнению множеств путем накладывания и прикладывания или обучение детей измерению, когда учитель рассказывает и показывает, как нужно измерять. Как правило, на уроках математики используются несколько средств наглядности, поэтому очень важно продумывать место и порядок их размещения. Демонстрационный материал размещается в удобном для использования месте, в определенной последовательности. После использования наглядного материала его необходимо убрать, чтобы внимание детей не отвлекалось.

Е.А. Екимова
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РАЗВИТИЕ ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ ЛЕВОРУКИХ ДЕТЕЙ
В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ РУССКОМУ ЯЗЫКУ в начальной школе

Леворукость – это нарушение в развитии ребенка, аномалия или естественное явление? Изучив и проанализировав современные отечественные и зарубежные источники, мы можем смело утверждать, что это совершенно нормальное явление. Работа с леворукими детьми приобрела статус самостоятельной научно – практической проблемы лишь в последние годы, хотя необходимость особого подхода к развитию личности таких детей осознана родителями и педагогами давно.
Стратегия соврeмeннoгo oбрaзoвaния зaключaeтся в тoм, чтoбы дaть вoзмoжнoсть всeм бeз исключeния учaщимся прoявить свoи тaлaнты и вeсь свoй твoрчeский пoтeнциaл. Для нашего исследования это особенно важно, так как леворукие дети – это в первую очередь дети с особыми нуждами в общеобразовательной среде, требующие создания усовершенствованных методик для работы с ними. 
Леворуких людей можно разделить на 4 группы: первая – генетические левши, вторая группа – так называемые компенсаторные левши, третья группа – вынужденно леворукие, четвертая группа – подражательные левши. Существует множество теорий происхождения левшества: генетические теории, теория «Щит и меч», теория человеческого мышления, теория «Разделение труда полушариями мозга». Но пока нет четкого и однозначного ответа на вопрос, что является причиной леворукости.

Творческие способности – особый вид умственных способностей, выражающихся в умении продолжать мыслительную деятельность за пределами требуемого, отклоняться в мышлении от традиционных норм и генерировать разнообразные оригинальные идеи, находить способы их практического решения. Творческие способности представляют собой сплав многих качеств. Выделим компоненты творческих (креативных) способностей младших школьников: творческое мышление, творческое воображение, применение способов организации творческой деятельности.
Творчество осуществляется в результате работы обоих полушарий головного мозга, но «праворукие» склонны и более «пригодны» для логического, аналитического, научного мышления, а «леворукие» успешнее действуют в сфере образного, целостного, художественного мышления. Для выявления леворукости мы предлагаем использовать следующие методики: систему тестов, разработанную М.Г. Князевой и В.Ю. Вильдавским; методику А.Р. Лурия; тест «Шепот»; анкетирование «Определение ведущей руки». Для диагностики творческих способностей можно применить методику изучения детской креативности (автор Е.Е. Туник); методику «Изучение речевых творческих способностей на уроках русского языка во втором классе», описанную О.Е. Озеровой.

Для развития творческих способностей леворуких детей нами разработаны лекции для родителей; планы-конспекты уроков русского языка, учитывающие особенности левшей; программа и планы-конспекты занятий факультативного курса по русскому языку «Ключик к творчеству». Занятия проходят по единой схеме: приветственный ритуал, проводимый в форме игр «на общение»; творческие задания; подведение итогов занятия, рефлексия. Среди применяемых форм и методов обучения – составление рассказа по сюжетным картинкам; сочинение стихов, сказок, считалок, кроссвордов; создание текста-загадки по кругу; соревнование «Кто лучший изобретатель?»; введение понятия аналогии через стихотворение Р.Сефа; упражнения «Превращаем буквы в рисунки», «Угадай предмет», «Знайка»; «Картины из чернильных пятен» и др.; игры «Фантастические гипотезы», «Соединялки», «Вкусная загадка»; метод «проективного рисунка»; творческая контрольная работа и др.
Е.А. Жерноклеева

ГОУ ВПО «Северо-восточный государственный университет»,
педагогический факультет, 5 к.

Научный руководитель: доц. О.А.Панкова

Роль логических задач на уроках математики
в развитии мышления учащихся младших школьников

В наши дни дети учатся по развивающим технологиям, где логическое мышление является основой. С начала обучения мышление выдвигается в центр психического развития и становится определяющим в системе других психических функций, которые под его влиянием интеллектуализируются и приобретают произвольный характер. Многочисленные исследования педагогов и психологов показали, что ребенок, не овладевший приемами мыслительной деятельности в начальных классах, обычно переходит в разряд неуспевающих учеников в дальнейшем обучении.

Одним из важных направлений в решении этой задачи выступает создание в начальных классах условий, обеспечивающих полноценное умственное развитие детей, связанное с формированием устойчивых познавательных интересов, умений и навыков мыслительной деятельности, качества ума, творческой инициативы и самостоятельности в поисках способов решения задач. Однако такие условия обеспечиваются в начальном обучении пока не в полной мере, поскольку все еще распространенным приемом в практике преподавания является организация учителем действий учащихся по образцу: излишне часто учителя предлагают детям упражнения тренировочного типа, основанные на подражании и не требующие проявления выдумки и инициативы.

Изучением мышления, процесса мыслительного развития занимались такие видные ученые, как Г. Айзенк, Дж. Кеттелл, Ж. Пиаже и др. В отечественной науке свой вклад в изучении этого вопроса внесли С.Л. Рубинштейн, Л.С. Выготский, В.В. Давыдов, П.Я. Гальперин и др. Основной целью математического образования должно быть развитие умения математически, а значит, логически и осознанно исследовать явления реального мира.
Реализации этой цели может и должно способствовать решение на уроках математики различного рода логических задач. Поэтому использование учителем начальной школы этих задач на уроках математики является не только желательным, но даже необходимым элементом обучения математике.
Нами была выдвинута следующая гипотеза: целенаправленное использование на уроках математики логических задач способствуют развитию мышления учащихся. Для проверки выдвинутой гипотезы был разработан и проведен педагогический эксперимент на базе двух четвертых классов, один из которых контрольный.

Исследуя эту проблему, мы использовали методы диагностики мышления применительно к младшему школьному возрасту. Для изучения исходного уровня развития мышления учащихся был проведен тест, состоящий из двадцати вопросов. Результаты первичного исследования показали, что уровень развития мышления носит средний характер. Для развития мышления нами были разработаны и проведены уроки математики с использованием логических задач.
После проведения уроков проведено контрольное исследование с помощью той же диагностики. Сравнивая полученные результаты с выявленными ранее, мы установили, результативность этих уроков в развитии мышления. Таким образом, можно сделать вывод, что уроки математики с использованием логических задач способствуют развитию мышления младших школьников.

Т.С. Сергунина
ГОУ ВПО «Рязанский государственный университет имени С.А.Есенина»,
Институт психологии, педагогики и социальной работы, 4 к.
Научный руководитель: доц. Е.С.Симакова
Словарная работа в начальных классах
«Для всего, что существует в природе, – воды, воздуха, неба, облаков, солнца, дождя, лесов, болот, рек и озёр, лугов и полей, цветов и трав,- в русском языке есть великое множество хороших слов и названий». Эти слова Константина Паустовского должны помочь ребятам осознать, что слово- это инструмент познания мира. При помощи слова ученики узнают и понимают законы языка, убеждаются в его точности, тонкости, красоте, выразительности, богатстве и сложности. Занятия по русскому языку в начальной школе нельзя представить без словарной работы, одним из звеньев разнообразной работы по развитию речи младших школьников.
Методика словарной работы в начальной школе предусматривает следующие направления:

1. Обогащение словаря, т. е. усвоение новых, ранее неизвестных учащимся слов.

2. Уточнение словаря, т. е. словарно-стилистическая работа, овладение точностью и выразительностью языка.

3. Активизация словаря, т. е. перенесение как можно большего числа слов из пассивного в активный словарь, включение слов в предложения, словосочетания.

4. Устранение нелитературных слов, перевод их в пассивный словарь (просторечные, диалектные, жаргонные).

Для проведения словарной работы на уроках русского языка в начальных классах можно использовать различные виды упражнений:

· чтение загадки, отгадывание слова учащимися;
· рассматривание предметной картинки;
· описание признаков предмета или предъявление слова-синонима;
· составление слова из предложенных букв;

· приведение примера из жизни;

· при помощи ребуса.
Я считаю, что такой творческий подход к работе над словарными словами повышает интерес к родному языку, мышление учащихся, а также обеспечивает наилучший развивающий эффект и мотивацию учения.

П.М. Цыцарцева
ГОУ ВПО «Рязанский государственный университет им. С. А. Есенина»,
Институт педагогики, психологии и социальной работы, 4 к.

Научный руководитель: доц. В.И. Вискова
ПРИМЕНЕНИЕ ИТК КАК СРЕДСТВА НАГЛЯДНОСТИ
В МЕТОДИКЕ ПРЕПОДАВАНИЯ ОКРУЖАЮЩЕГО МИРА

Современный ребенок живет в мире информационной культуры, поэтому уже в начальной школе необходимо знакомить его с компьютерными технологиями и их возможностями. Учитель выступает проводником в многообразный мир информации.

Информационно-коммуникационные технологии все больше внедряются в разные сферы нашей жизни, становятся необходимыми в сфере образования. Использование ИКТ в значительной степени облегчает труд учителя, экономит время, отведенное на объяснение нового материала, расширяет возможность подачи информации и является отличным наглядным материалом.

Существует много готовых компьютерных разработок: презентаций, аудио- и видеосопровождений, учебных игр по предметам начальной школы, но я считаю, что по предмету «Мир вокруг нас» их сравнительно немного. В основном, это диски различной тематики: «Хотим все знать», «Семья Почемучек», «Детская энциклопедия «Кирилл и Мефодий». Их недостаток заключается в том, что они не адаптированы ни под один учебник окружающего мира.

Наглядность на уроках окружающего мира является одним из основных средств обучения, так как в начальной школе учащиеся имеют наглядно-образное мышление. При использовании наглядно-дидактического материала дети лучше усваивают природоведческие понятия, расширяется их кругозор, активизируется познавательная деятельность, создается положительная мотивация обучения, повышается успеваемость.

При изучении некоторых тем («Редкие растения», «Животные Красной книги») у учителя нет возможности показать натуральные объекты, поэтому наглядность может быть представлена с помощью средств ИКТ. Используемая традиционная наглядность на уроках окружающего мира в виде схем, рисунков, гербариев, коллекций занимала много места в классе, что вызывало трудности в хранении и использовании. С появлением ИКТ необходимость хранить и применять эти наглядные пособия отпала, так как с помощью компьютера, проектора, интерактивной доски и дисков с обучающими программами можно продемонстрировать детям растения, зверей, птиц, насекомых, воспроизвести различные звуки природы (журчание водопада, пение птиц). Электронные материалы не занимают много места и долго хранятся.
Также с помощью ИКТ можно решить вопрос о проведении демонстрационных опытов («Круговорот воды в природе», «Изучение свойств почвы»), так как их показ во многих школах затруднен в связи с нехваткой оборудования.

Большой восторг вызывает у школьников использование интерактивной доски. Например, при изучении темы «Мир глазами астронома» дети имели возможность своими руками менять положение планет на доске. Также, используя компьютерные технологии, можно создать материал по изучению природы родного края.

Применение ИКТ на уроках окружающего мира не исключает использование дидактических игр, которые позволяют создавать благоприятный эмоциональный фон в ходе обучения детей младшего школьного возраста.

Не стоит забывать и о здоровьесберегающих технологиях, поэтому работа с ИКТ должна быть хорошо структурирована и дозирована.

Современное состояние компьютерных технологий и их внедрение в учебный процесс дает возможность учителям творчески подходить к подготовке и проведению уроков. Использование ИКТ вызывает интерес учащихся к изучению материала окружающего мира.

А.С. Максимова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.
Научный руководитель: доц. И.В. Самарокова

РАЗВИТИЕ МЫШЛЕНИЯ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНИКА ПРИ ИЗУЧЕНИИ
ДОЛЕЙ И ДРОБЕЙ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ

На сегодняшний день остается актуальной проблема освоения младшими школьниками темы «Доли и дроби». Это значит, что в начальных классах надо создать конкретные представления о доли и дроби. В настоящее время появляется большое число новых моделей обучения в начальной школе, каждая из которых имеет свой взгляд на данную тему. Так в системе Л.В. Занкова более широко представлена обыкновенная дробь, а также сложение и вычитание обыкновенных дробей. Этой же позиции придерживается и модель «Школа 2100» и соответствующая ей программа Л.Г. Петерсон. В системе Эльконина-Давыдова наряду с обыкновенной дробью в 4 классе дети знакомятся с десятичными дробями и с правилами их сложения и вычитания. Несмотря на то, что доли и дроби изучаются практически во всех современных моделях образования, эта тема до сих пор остается наиболее сложной для учащихся и вызывает у них определенные трудности.
В соответствии с программой по математике, в начальных классах должна быть проведена подготовка к изучению дробей в IV и V классах. Это значит, в начальных классах надо создать конкретное представление о доле и дроби. С этой целью предусматривается во 2 классе ознакомить детей с долями, их записью, научить сравнивать дроби, решать задачи на нахождение доли числа и числа по доле; в 3 классе ознакомить с дробями, их записью, научить сравнивать дроби, научить решать задачи на нахождение дроби числа.
1) введение дробных чисел  новый этап расширения числовой области;
2) новое понятие числа требует введения нового определения понятия равенства чисел, суммы и произведения;
3) введение дробных чисел снимает ограничения с действия деления целых чисел (кроме деления на нуль);
4) дробные числа подчиняются всем законам арифметических действий, установленным выше для чисел натуральных.
В ходе изучения данной проблемы установлены особенности изучения дробей и долей.
Изучена сущность вопроса в теории и практике, изучен опыт работы различных педагогов, который доказывает, что вопрос «Дроби и доли» достаточно важен для развития математических способностей школьника.
Исследование показало, что изучение дробей и долей будет наиболее эффективно, если будут использоваться эффективные формы и методы ведения уроков математики по изучению дробей и долей, а также разработаны наиболее рациональные методы, обеспечивающие сознательное усвоение понятия дробей и долей школьниками.
Конкретный смысл дроби очень ярко раскрывается при решении задач на нахождение дроби числа. Решение этих задач, как и задач на нахождение доли числа, выполняется с помощью соответствующих наглядных пособий. Различные упражнения с дробями следует чаще включать для устных и письменных работ на протяжении всего учебного года.
Применение нестандартных учебных заданий при изучении темы способствует активизации деятельности и интереса учащихся по изучаемому материалу.
Из опыта работы разных учителей мы видим, что каждый из них на уроках по теме «Дроби и доли» стремится к повышению качества усвоения знаний учащихся. И осуществление этой задачи каждый учитель добивался не за счет дополнительной нагрузки на учащихся, а за счет совершенствования форм и методов обучения. Благодаря этому у детей активно развивается познавательный интерес и познавательная активность.
Л.В. Басманова
ГОУ ВПО «Марийский государственный университет»,
факультет начальных классов, 5 к.
Научный руководитель: доц. С.С. Клюкина

Родной язык в сохранении этнической идентичности детей,
растущих в инокультурной среде

Воздействие процесса глобализации сказывается на всех сферах жизни общества. Сложившаяся ситуация в мировом сообществе обусловила необходимость противостояния всеобщему универсализму и интернационализму, что выразилось, прежде всего, в появлении в 70-е гг. XX века нового социокультурного феномена – этнического возрождения. Объединяющим фактором этнического возрождения и этнической экологии выступает этническое самосознание. Широкие масштабы урбанизации и модернизация образа жизни людей оказали огромное, можно сказать, необратимое влияние на моноэтническую среду жизнедеятельности того или иного народа. Сокращаются моноэтнические среды жизнедеятельности, ведущие к потере целостности этносов, что особенно характерно для малых народов, которые теряют связь с корнями своих культур – забывают свои языки, все больше разделяются между собой.
Родной язык – материальный носитель любой этнокультуры – понимается как исходное средство передачи представлений о реальности, бытующих в обществе. С развитием деятельности и родного языка происходит формирование и развитие этнокультурных особенностей. Сохранения языка для сохранения культуры недостаточно, но сохранение культуры без сохранения ее языка вообще невозможно. Ребенок усваивает через язык нормы морали, нравственные установки, эстетические понятия, которые при целенаправленном воспитании становятся эталоном его собственного поведения, отношения к окружающему миру, к родной природе, к себе.
С целью изучения сохранения родного языка мы провели исследование в одной из деревень Кировской области, в которой марийское население составляет 98,67 % от общего количества жителей, а в близлежащих населенных пунктах проживает русскоязычное население. Результаты исследования показывают, что дети недостаточно владеют марийским литературным языком, мало используют его в общении. С друзьями и одноклассниками только на марийском языке разговаривают 35,5 % учащихся. Только русский язык используют в общении со сверстниками 42,1 % детей. Часть опрошенных детей (22,4 %) общается на двух языках. Также видна тенденция того, что чем старше дети, тем меньше они используют в общении с друзьями и одноклассниками свой родной язык.
Большое значение в овладении родным языком детьми, растущими в полиэтнической среде, играет позиция родителей и других взрослых членов семьи. Семья выступает своеобразным хранителем тех или иных национальных феноменов. Мы проанализировали процесс использования марийского языка в семьях. Оказалось, что 35,5 % всех учащихся общаются с родителями на марийском языке. Большинство (42,15 %) разговаривают дома только на русском, а остальные (22,4 %) на обоих языках. Наблюдается следующая тенденция: в 1 классе 75 % детей разговаривают с родителями только на марийском языке, а в 6 классе всего 20 %. И, наоборот: на русском языке с родителями общаются 25 % учеников 1 класса, а в 6 классе 60 %. Такая разница в употреблении родного языка между учениками первого и шестого класса свидетельствует о том, что в семьях дети дошкольного возраста еще общаются на родном языке, а уже с поступлением в школу употребление марийского языка резко сокращается.
Мы считаем важным, чтобы молодое поколение не потеряло свои национальные корни, не отошло от своей культуры, этнокультурной и социально-этнической среды обитания. А в сохранении национальной идентичности особая роль принадлежит родному языку.
Поэтому очень важно, чтобы каждый народ решал задачи приобщения личности к глубокому познанию своего родного языка, как наиболее способствующего развитию народа, а также к русскому языку – как языку межнационального общения, воспитания чувства патриотизма и формирования нравственной культуры в рамках норм этноэтики.
М.Л. Тарьянова
ГОУ ВПО «Марийский государственный университет»,
факультет начальных классов, 5 к.
Научный руководитель: доц. С.С. Клюкина
ПОТЕНЦИАЛ МУЗЕЙНОЙ ПЕДАГОГИКИ
В ГРАЖДАНСКО-ПАТРИОТИЧЕСКОМ ВОСПИТАНИИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
Музейная педагогика – новое ответвление научных знаний на стыке музееведения, педагогики и психологии. Задача музейной педагогики стать посредником между музеем и человеком, оживить музейные композиции, обосновать механизмы включения человека в мир культуры с помощью человека.
Представители современной зарубежной и отечественной гуманитарной мысли (А. Левай, Э. Эйспер, М. Гнедовский) неоднократно констатировали, что музей стал не только средством расширения культурного «горизонта», но и институтом общения, взаимодействия носителей различных культур и субкультур – детей, подростков, молодежи, взрослых, представителей различных этнических групп и политической ориентации. Выявляя ценности бытующей культуры, музей связывает их с ценностями культуры прошлого. Именно в музее внешний, отраженный в памятниках культуры и искусства мир событий и явлений и внутренний мир человека, взаимосвязаны. Именно в музеях заложены большие возможности образовательно-воспитательной деятельности, так как вектор музейной педагогики идет от личности, ее интересов и потребностей, способностей и дарований.
Модели взаимодействия образовательных учреждений и музеев республики Марий Эл разнообразны. Потенциал наших музеев в республике велик, в них уникальная предметно-пространственная среда, которая, одновременно воздействуя на интеллектуальную, нравственную и эмоциональную сферу личности, стимулирует формирование ценностного отношения подрастающего поколения к прошлому и настоящему, к национально-культурным традициям и современным реалиям.
Нами была поставлена задача изучить возможности использования потенциала музеев в гражданско-патриотическом воспитании младших школьников. Традиции, связь поколений начинается с любви к малой родине, гордости за нее, интересы к прошлому и настоящему, уважению к труду своих предшественников, и своему умению взять из прошлого в настоящее, все то, что ценится во все времена. На первом этапе исследования с помощью анкеты выявили, что 73 % опрошенных младших школьников считают, что при посещении музеев получили новые знания по истории марийского края, о традициях и обычаях людей, проживающих в данной местности. С целью формирования интереса к истории края, воспитания уважения к его истории и желания сохранять и приумножать его богатства нами была организована опытно-экспериментальная работа совместно с Медведевским историко-художественным музеем. Выбор был не случаен. В этом небольшом музее показана история края с давних времен до сегодняшнего дня, красота его природы, богатства лесов, озер и рек, роль граждан в победе в Великой Отечественной войне, в строительстве современной жизни. Также много внимания уделяется прошлым и сегодняшним связям с другими финно-угорскими народами. Мы в своей опытно-экспериментальной работе исходили из того, современная школа подчас страдает однобоким развитием детей, приучая их к механическому запоминанию больших объемов знаний. Информационный багаж растет, а воображение ученика и эмпатия не включаются. Детей отучают удивляться. У них не нарабатывается навык самостоятельного эмоционально окрашенного осмысления полученных знаний. Результаты совместной работы с музеем сказались в изменении отношения детей к истории, в повышении интереса к прошлому, уважительному отношению к прошлому и настоящему родного края, к его культуре и людям.
Таким образом, можно сделать вывод о том, что музейная педагогика значительно расширяет возможности учителя, воспитателя в решении задач, связанных с гражданско-патриотическим воспитанием младших школьников.
З.В. Тухватуллина

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 6 к.

Научный руководитель: доц. И.Н. Новикова

О СПЕЦИФИКЕ РАБОТЫ НАД РУССКОЙ ОРФОГРАФИЕЙ
В УСЛОВИЯХ НАЦИОНАЛЬНОЙ ШКОЛЫ

Изучение русского языка в начальной школе с родным нерусским языком обучения направлено на достижение следующих целей: 1) развитие речевых способностей учащихся; развитие монологической, диалогической речи; 2) освоение элементарных знаний в области фонетики, лексики, грамматики и синтаксиса русского языка. Для реализации первой цели предполагается интенсивное обучение русской устной и письменной речи младших школьников на коммуникативной основе. Для реализации второй цели предполагается поэтапное, последовательное и взаимосвязанное раскрытие фонетической, лексико-семантической, грамматической и синтаксической структуры русского языка с учетом возрастных особенностей усвоения языка иной системы.
Предпосылкой эффективности обучения видам орфографической деятельности является учет особенностей родного языка учащихся. Определяя объем и содержание работы по русскому языку, необходимо исходить из того, что учащиеся в опережающем плане овладевают на родном языке многими умениями и навыками учебной деятельности. В начальных классах башкирской школы обучение русскому языку ведется с опорой на языковые умения и навыки, накопленные в процессе овладения родным языком; навыки слого-звукового анализа и синтеза слова, владения различными способами грамматических упражнений, интонирования предложений и др. С другой стороны, учет особенностей родного языка проявляется в постановке обучения русскому языку на основе анализа, который позволяет выделять факты и явления, совпадающие в русском и башкирском языках, различающиеся полностью или частично. В связи с этим предусматривается методический подход, обеспечивающий перенос знаний о фактах и явлениях с родного на русский язык (совпадающие звуки, слова, объем лексических значений, формы числа, лица и т. д.).
К несовпадающим или не полностью совпадающим явлениям осуществляется подход, направленный на предупреждение и преодоление влияния родного языка.
Все перечисленные подходы и принципы, являясь основными и ведущими, не исключают других общедидактических, психологических и методических принципов.
Обучение русской орфографии в башкирской школе имеет свою специфику.У нерусских учащихся отсутствует достаточная языковая база. Бедность словарного запаса является причиной затруднений учащихся в подборе проверочных слов или неправильном их подборе. Например, ученик проверяет: крюк – крюГи, ток- тоГа, пЕровать – пЕр (пир) и т.д.
Наиболее часто встречающиеся ошибки:
- гласные под ударением (пИрвый вместо первый),

- обозначение мягкости согласных (капелка вместо капелЬка).

- пропуск безударной гласной (трктир вместо трактир, Федр вместо Федор).
- вставка гласной в стечении согласных (кОровать),

-полное изменение фонетического и графического облика слова (влисапит вместо велосипед).

Появление подобных ошибок обусловлено:
а) неразвитостью речевого слуха;

б) восприятием русских звуков через фонологическую призму родного языка;

в) переносом произносительных навыков родного языка на изучаемый русский язык. Кроме специфических ошибок, допускаемых только учащимися- башкирами, встречаются ошибки, допускаемые из-за собственно орфографических трудностей.

В.А. Солдатов

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 6 к.

Научный руководитель: проф. Л.А. Фролова

ОРГАНИЗАЦИЯ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
ПРИ ИЗУЧЕНИИ ХУДОЖЕСТВЕННОГО ПРОИЗВЕДЕНИЯ В 4 КЛАССЕ

Исследовательская деятельность обеспечивает высокую информативную ёмкость и системность в усвоении учебного материала, включает внутрипредметные и междисциплинарные связи.

В исследовательской деятельности при изучении художественного произведения у учащихся вырабатываются умения самостоятельно добывать знания, навыки самоорганизации.
Условиями формирования исследовательских умений младших школьников являются: целенаправленность и систематичность, мотивированность, творческая среда, психологический комфорт, личность педагога, учёт возрастных особенностей.

Для организации исследовательской деятельности нами разработаны следующие упражнения:1) на развитие умения пользоваться справочной литературой: подбери пословицы и поговорки, которые раскрывают смысл произведения; 2) на развитие умения сравнивать: в конце и в начале рассказа описаны встречи мальчиков с семьёй. Чем эти встречи похожи и чем отличаются? 3) на развитие умения доказывать своё мнение, делать выводы: охарактеризуй главного героя произведения, подтверди своё мнение словами текста; 4) на обогащение словарного запаса: подбери к словам из текста синонимы; 5) на развитие логического мышления: укажи последовательность в развитии действий; 6) на развитие интереса к чтению: читай сначала буквы в треугольниках, потом в квадратах, затем в кружочках и узнаешь жанр произведения; 7) на развитие внимания: расшифруй фамилию автора, читай только русские буквы; 8) на развитие речи: составь вопросы по содержанию текста; 9) на развитие творческого воображения: составь кроссворд или ребус к названию произведения; 10) на развитие эмоционально-образного восприятия: прочитай стихотворение. С каким настроением автор рассказывает об осени? Найди слова, с помощью которых выражено настроение автора.

Апробация в МОУ «СОШ № 1» г. Магнитогорска предложенных упражнений показала их эффективность в организации исследовательской деятельности учащихся-четвероклассников.

СЕКЦИЯ «ЗДОРОВЬЕСБЕРЕЖЕНИЕ»
Г.А. Цимбельман

ГОУ СПО «Ноябрьский колледж профессиональных и информационных
технологий», информационное отделение, 3 к.

Научные руководители: к.п.н. Н.Ю. Каргина, Е.В. Леонтьева

Влияние социальных факторов на физическое состояние человека

В своей работе мы попытались ответить на вопрос о степени влиянии социальных факторов и образа жизни жителя г. Ноябрьск на его физическое самочувствие и здоровье. В основу нашего исследования положен измерительный эксперимент и строгая статистическая обработка его данных.
На первом этапе исследования мы определили семь показателей, отражающих биологическую и социальную основу человека. Перечислим эти показатели.

Биологическую основу человека мы представили двумя группами показателей:

а) независящие от человека и условий его жизни – пол и возраст.

б) зависящие от человека или условий его жизни, показатели физического состояния человека – физическая подготовленность и физическая выносливость.

Социальную основу человека мы представили следующими тремя показателями: занятие спортом, курение, основной вид деятельности.

На втором этапе проведено анкетирование и измерение показателей физического состояния человека. Исследуемые признаки представлены количественно.

Третий этап – этап статистической обработки результатов – проводился с использованием возможностей надстройки «Пакет анализа» офисной программы Excel. Статистический анализ проводился с помощью инструментов «Описательная статистика», «Корреляция» и «Регрессия».
На четвёртом, завершающем этапе исследования, мы обобщили результаты исследовательской работы и сформулировали следующие выводы:

1. Занятие спортом (9 %) далеко не является массовым явлением в нашем обществе, хотя примерно половина населения всё-таки занимается физкультурой (48 %).

2. Курение также не является массовым явлением. Большинство респондентов либо не курят (57%), либо ещё не пристрастились к этой привычке (18 %).

3. Физическое состояние жителя нашего города несколько ухудшается с возрастом, в первую очередь для курящих людей, и людей занимающихся физической работой. Физическое состояние молодых людей не связано с их социальными показателями.

4. Физическое состояние заметно поддерживают занятия физкультурой, отсутствием тяжёлого физического труда, отсутствием вредных привычек (курение). Этот вывод всё более проявляется с возрастом человека.

В качестве заключения нашего исследования можно попытаться ответить и на главный вопрос, поставленный в начале этой работы, на вопрос о соотношении в человеке биологического и социального.

Биологическое состояние человека достаточно устойчиво и весьма адаптивно к социальным воздействиям. Однако, с возрастом, адаптивные способности организма естественно ослабевают, и негативные социальные воздействия заметно ухудшают физическое состояние человека.

Данная работа будет интересна студенческой общественности, педагогам для проведения профессиональной ориентации студентов.

И.А. Гордеева

ГОУ ВПО «Томский политехнический университет»,
Юргинский технологический институт (филиал), ФЭиМ, 2 к.
Научный руководитель: ст. преп. И.В. Счастливцева

ВАЛЕОЛОГИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА СТУДЕНТОВ ЮТИ ТПУ

В условиях современного мира с появлением устройств, облегчающих трудовую деятельность (компьютер, техническое оборудование) резко сократилась двигательная активность людей по сравнению с предыдущими десятилетиями. Это приводит к снижению функциональных возможностей человека, а также к различного рода заболеваниям.
Резкое ограничение двигательной активности в последние десятилетия привело к снижению функциональных возможностей людей среднего возраста, поэтому так важны занятия физической культуры с раннего возраста и в подростковый период.
Правильное понимание здоровья человека дает представление о социально-биологической сущности человека. В настоящее время все осознали, что здоровье не только, а часто не столько предопределяется психофизиологическими особенностями человека, сколько образом жизни в семье, уровнем воспитания в семье и образовательных учреждениях, уровнем культуры социальной среды, в которой осуществляется жизнедеятельность человека.

Нами было проведено анкетирование студентов первого курса ЮТИ ТПУ на тему «Валеологическая культура студентов».

Для выявления ценностных ориентиров у студентов было предложено расставить места по значимости напротив предложенных основных жизненных ценностей. Выяснилось, что 68 % опрошенных указали на ведущую роль здоровья. 32 % студентов отодвинули здоровье на второстепенные позиции. Более значимыми для них оказались семья (5 %) и работа, учеба (27 %). Наряду с этим установлено, что большинство студентов (85 %) осознают ответственность за свое здоровье и понимают важность физической культуры в укреплении здоровья.
Анализируя мотивы поддержания здоровья, можно отметить, что ведущим стимулирующим фактором является привлекательность (48 %). Другими менее значительными мотивами оказались: поддержание профессиональной работоспособности (38 %), намерение не обременять своих близких (24 %).

Для определения валеологической грамотности студентов было предложено отметить факторы, влияющие на состояние здоровья человека. 59 % респондентов назвали основным фактором наследственность; 13 %-полноценное питание и 12 %-экологию. Наряду с этим очевидна недооценка психоэмоционального равновесия (6 %), закаливания (3 %) и двигательной активности (4 %) в системе основных факторов обеспечения здоровой жизнедеятельности человека.
Также определялся уровень осведомленности студентов в вопросах методики оздоровления своего организма. По результатам исследования выяснилось, что знакомы с методикой применения гигиенических факторов 90 % опрошенных, профилактики заболеваний – 70 %, организации рационального питания – 80 %, применения физических упражнений – 70 %, выполнения массажа – 65 %, проведения закаливающих процедур – 63 %, проведения аутотренинга – 15 %

Изучение факторов, препятствующих оздоровлению студентов, позволило определить в качестве ведущего (56 %) недостаток времени. 30,9 % из числа респондентов указали на свою лень, 5 % – материальные трудности, 6,5 % – недостаток знаний и умений.

Таким образом, полученные в ходе исследований данные свидетельствуют о недостаточном уровне валеологической образованности. В связи с этим особую актуальность приобретает необходимость целенаправленного формирования валеологической культуры студентов, определяющих условия для первичной ориентации в организации здорового образа жизни.

А.А. Демьянченко
ГОУ ВПО «Томский политехнический университет»,
Юргинский технологический институт (филиал), ММФ, 6 к.
Научный руководитель: ст. преп. И.В. Счастливцева
ФИЗИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА В ОЦЕНКЕ УЧАЩИХСЯ
Утверждения, что интерес студентов к физической культуре снижается из года в год, звучат давно. В высших учебных заведениях нежелающих «тратить время на физкультуру» становится всё больше. У преподавателей нет единого объяснения этого явления. Причины и «виновники» называются разные. А что думают об этом студенты?

Чтобы представлять картину более полно, понять, на каком этапе снижается мотивация к занятиям физической культурой, я попыталась провести своё исследование, направленное на студентов института.

Через весь «Закон об образовании» проходит оздоровительная идея, идея укрепления здоровья, а статья 51 посвящена непосредственно жизни и здоровью школьников и студентов. Так чего же не хватает нынешнему студенту в рамках государственного образовательного стандарта и, в частности, в области физического воспитания? Что должен и что может делать преподаватель физкультуры в институте, от чего зависят его успех и результат работы? Ответы на эти вопросы я стала искать в нашем Юргинском технологическом институте.

Определились направления исследования: преемственность преподавания учебного предмета «Физическая культура»; выявление способов повышения мотивации учащихся к регулярным занятиям физической культурой через улучшение их физической подготовленности, расширение знаний в данной области; разработка различных форм урочных занятий (в зависимости от возраста и физической подготовленности студентов).

Были использованы самые разные методы исследования: педагогические наблюдения, анкетирование, тестирование (уровень физического развития и статистическая обработка), устный опрос.

Я провела анкетирование среди студентов I, II, III и IV курса специальности «Технология и оборудование сварочного производства». Основная цель которого: по анализу анкетирования понять и определить уровень физической культуры глазами наших студентов.
Выяснилось, что:

· 83 % студентов ведут подвижный образ жизни;
· 73 % студентов поддерживают свою физическую форму в хорошем состоянии в спортзалах нашего города и в институте в частности;
· у 94 % студентов имеется желание заниматься физкультурой или спортом;
На вопрос «Что делается, чтобы быть в хорошей физической форме?» получены в ответ такие цифры: 11 % опрошенных студентов вообще нечего не делают, 6 % – делают упражнения, когда не лень, и 83 % – знают, как делать и что делать.
Анализ тестовых работ позволил сформулировать ещё один вопрос, дополнительный: «Какое у вас отношение к учебному предмету «Физическая культура», в чём его важность и необходимость»? Исходя из ответов на него, можно считать, что 12 % студентов обойдутся и без физической культуры, 19 % ничего толком сказать не могут, для них этот предмет, как и все другие, а 68 % студентов считают его одним из главных предметов, и его важность, необходимость неоспоримы.

Теперь вы можете более достоверно сравнивать положение предмета «Физическая культура» на всей продолжительности обучения. А главное – определилась перспектива деятельности в продолжение исследования.
Е. Воробьёва, Н.С. Мякишева
ГОУ ВПО «Рязанский государственный университет имени С.А. Есенина»,
институт психологии, педагогики и социальной работы, 2 к.
Научный руководитель: доц. Л.И. Архарова

ПРОФИЛАКТИКА СПИДА

Проблема ВИЧ-инфекции на данном этапе развития современного общества стала проблемой номер один для Всемирной организации здравоохранения и ООН, оттеснив на второе место рак и сердечно-сосудистые заболевания. Это обусловлено несколькими основными причинами. Во-первых, до сих пор не найдено действенное лекарство (вакцина) против вируса; во-вторых, как следствие, стремительно растет количество зараженных людей. Пожалуй, ни одна болезнь не задавала ученым такие серьезные загадки за столь незначительный срок. Война с вирусом СПИДа ведется на планете с нарастающими усилиями. Ежемесячно в мировой научной прессе публикуются новые сведения о ВИЧ-инфекции и ее возбудителе, которые часто заставляют коренным образом менять точку зрения на патологию этого заболевания. Таким образом, для предотвращения распространения ВИЧ-инфекции наиболее действенным путем остается только профилактика. Для того, чтобы правильно ее осуществлять необходимо, знать закономерности, связанные с распространением вируса, его функционированием в организме.
В начале 1987 года французам удалось выделить вирус СПИДа у некоторых разновидностей африканских москитов. Эту версию нельзя не учитывать. Некоторые москиты, проникнув в подкожный кровеносный сосуд человека, не могут высасывать слишком густую кровь. Поэтому для разжижения крови они впрыскивают особую жидкость. Если москит только что напился крови больного СПИДом, то вероятно, он может заразить вирусом свою следующую жертву. Доктор Э.Стирнгласс из Питтсбургского университета США высказывает мнение, будто преобладание СПИДа в Экваториальной Африке связано с стронцием-90, выпадающим на землю с дождями после испытания ядерного оружия. СПИД встречается чаще в странах Центральной Африки, расположенной в полосе господствующей розы ветров к востоку и югу от французского ядерного полигона в Сахаре.

Профилактика заболевания.

СПИД наступает на человечество, необходимо применять меры по созданию системы обороны, способной остановить распространение инфекции. Только после этого можно будет перейти в «контрнаступление» и добиться полного уничтожения болезни. Меры «обороны» можно разделить на две части: социальные, государственные и международные мероприятия, а также меры личной индивидуальной защиты. По теории Л.В. Громашевского, для пресечения заразной болезни необходимо действовать в трёх направлениях:

1 . Нужно ограничить возможности уже инфицированных СПИДом заражать других людей при половых связях и при переливании крови.
2 . Широкая пропаганда, имеющая своей целью перемены в образе жизни населения.
3 . Использование средств контрацепции при половом контакте
Верная супружеская жизнь – идеальный вариант от полового заражения СПИДом.
СПИД остаётся чумой и в ХХI веке. Страшнее всего то, что зачастую, узнав о своей болезни, человек не обращается в медицинские учреждения. Его жизнь наполняется страхом от того, что он станет изгоем в обществе, что потеряет всё.
М.М. Родина

ГОУ ВПО «Рязанский государственный университет имени С.А. Есенина»,
Институт психологии, педагогики и социальной работы,4 к.
Научный руководитель: доц. Л.И. Архарова
ЗДОРОВЬЕСБЕРЕГАЮЩИЕ ТЕХНОЛОГИИ В РАБОТЕ
С ДЕТЬМИ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
Здоровье ( важнейшая характеристика развития ребенка на протяжении школьного детства. Традиционные подходы к решению проблемы имеют два варианта: создание условий для воспитания здорового ребенка и тактика оздоровления в санитарных, домашних условиях, т.е. в любом случае является активным взрослый по отношению к здоровью ребенка. Поэтому очень важно предоставить ребенку возможность широкого практикования самостоятельных действий, в том числе и для сохранения своего собственного здоровья. В связи с этим в образовательном учреждении «Частная школа «Рюминский лицей»» возникла идея скоординировать усилия взрослых на активизацию самого субъекта воспитания – ребенка.

Нами была разработана программа «Формирование здорового образа жизни младшего школьника», которая апробировалась в НОУ «Частная школа «Рюминский лицей»»
Этапы программы.

1. Подготовительный этап заключается в проведении проблемного анализа по теме исследования, в подготовке пакета диагностических методик.
2. На втором этапе идет апробирование программы и реализуется технология развития ребенка, как субъекта физкультурно-оздоровительной деятельности, разрабатываются перспективные планы, дидактические пособия.
3. На итоговом этапе обрабатываются результаты, определяется эффективность проведенной работы, обобщается передовой педагогический опыт.
В ходе работы мы создали модель выпускника начальной школы:

· самостоятельный ребенок, субъект своей деятельности умеющий ставить цель, планировать свою деятельность, но и в то же время ответственно выполнять ее;

· ребенок, способный рефлексировать, т.е. анализировать свои собственные действия, поступки, мотивы, соотносить их с общечеловеческими ценностями, действиями, поступками людей;

· активный ребенок с высшим уровнем познавательной, речевой, социальной активности;

· творческий ребенок, способный к созданию новых образов во всех видах деятельности;

· здоровый ребенок, обладающий физическим, психическим и духовным здоровьем: владеющий представлениями о здоровье и ЗОЖ, имеющий представление об охране органов чувств, о правилах поведения в обществе, способный к осуществлению физкультурно-оздоровительной деятельности, владеющий навыками отдыха и социальной безопасности.
Экспериментальная работа строилась поэтапно. Так в ходе первого этапа с условным названием «Мир здоровья ребенка» мы разработали варианты дневников здоровья, «копилок» здоровья. Проводим «Дни счастья в школе», уроки «здоровья», тренинги по формированию ЗОЖ..
Второй этап – «Хочу все знать». На данном этапе мы упорядочили разнообразные первичные впечатления детей, систематизировали вновь обнаруженные факты, проверили и определили их место в системе уже имеющихся знаний о ЗОЖ. С этой же целью мы разработали цикл игр-путешествий – «Тропа здоровья», «Вредные и полезные привычки», «Путешествие по станциям ЗОЖ». Третий этап – формирование субъективного опыта – мы обозначили «Если хочешь быть здоров».

Таким образом, при развитии с субъективного опыта детей необходимо учитывать их возрастные особенности и формировать отношение здоровому образу жизни.
Д.А. Саликов

ГОУ ВПО «Рязанский государственный университет им. С.А.Есенина»,
физико-математический факультет, 2 к.
ЗДОРОВЬЕСБЕРЕГАЮЩИЕ ТЕХНОЛОГИИ НА УРОКАХ ИНФОРМАТИКИ

Значительная часть современных проблем, отражающих сложность ситуации в системе общего образования и требующих скорейшего разрешения, так или иначе связаны со здоровьем школьников.

Приемы работы, направленные на становление и сохранение физического здоровья. Для снятия негативного влияния компьютера на организм учащихся на уроках возможно проведение коротких физкультминуток, в младших классах они могут быть тематическими. Благодаря таким минуткам релаксации, учащиеся не только получают возможность расслабиться, но и закрепляют материал урока.

Основное напряжение при работе за компьютером приходится на глаза, т.к. учащийся читает не отраженные тексты, а смотрит на источник света – монитор. Мозг должен перевести изображение, искаженное кривизной поверхности экрана монитора, в изображение, понятное человеку. Это очень большая и сложная работа. Другая проблема состоит в том, что экран постоянно мерцает, а наше сознание просто не успевает это фиксировать. Следует упомянуть, что экран монитора светится с интенсивностью осветительного прибора, диапазон яркости между изображением на нем и окружающими предметами превышает тот предел, к которому готов наш зрительный анализатор. Все вышеперечисленные факторы вызывают сильную усталость глазных мышц. Для предупреждения зрительного утомления необходимо использовать упражнения, снимающие напряжение с глазных мышц.

С младшими школьниками можно проводить занятия с элементами физических упражнений на улице, что поможет им чувствовать себя более раскованно.

Приемы работы, направленные на становление и сохранение социального здоровья учащихся. Приоритетным в данном направлении работы является создание условий для эмоционального благополучия учеников на уроке. В классе нужно стараться организовать атмосферу естественности и взаимопонимания, чтобы учащиеся могли наиболее полно реализовать свой творческий потенциал, развивать интеллектуальные способности и личностные качества. Это направление можно реализовать через выполнение творческих проектов, которые учащиеся могут выполнять как индивидуально, так и в группах.

Обработка информации является основной потребностью интеллекта, поэтому задача учителя заключается в том, чтобы организовать самостоятельное получение этой информации путем реализации творческих проектов.

Работа над подобными проектами позволяет:

· развивать продуктивное мышление, а также навыки его практического применения;

· нарабатывать профессиональные навыки при использовании современных компьютерных технологий;

· дает возможность свободно использовать соответствующие источники информации;

· дает возможность продемонстрировать свою работу сверстникам и всем желающим;

· развивать чувство ответственности за свои действия.

Приемы работы, направленные на становление и сохранение нравственного и духовного здоровья учащихся. Работу в данном блоке можно вести с использованием текстов, авторами которых являются величайшие ученые, философы, деятели культуры прошлого и современности.

При знакомстве с темой «Текстовая информация» можно предложить учащимся набрать тексты известных писателей, философов, поэтов.

Личность ребенка и его здоровье – абсолютная ценность на Земле. Признание ценности ребенка как личности, его прав на свободу, социальную защиту, проявление его индивидуальности является основным направлением в реализации принципов концепции становления и сохранения здоровья детей в условиях современной школы.

Н.С. Салтыков

ГОУ ВПО «Тульский государственный педагогический университет»,
факультет физической культуры, 4 к.
Научный руководитель: доц. Л.Н. Корнеева
ЗАКАЛИВАНИЕ В РЕЖИМЕ ДНЯ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

По данным Всемирной организации здравоохранения здоровье человека на 10-20 % зависит от наследственности, 10-20 % – от состояния окружающей среды, 8-12 % – от уровня здравоохранения и 50-70 % – от образа жизни. Здоровый образ жизни – это рациональное питание, занятие спортом, отказ от алкоголя и курения и многое другое. Важную роль играет закаливание.
Эпидемиологические исследования свидетельствуют о том, что большинство детей переносит в течение года от 3 до 5 эпизодов ОРЗ. При этом заболеваемость выше у детей раннего возраста, дошкольников и младших школьников. Дети в возрасте 10 лет и старше болеют ОРЗ в 2-2,5 раза реже, чем дети первых 3 лет жизни. Рост числа часто болеющих детей, особенно в возрасте до 3 лет, за последние годы делает эту проблему чрезвычайно актуальной для нашей страны. Очевидно, что решение проблемы должно носить комплексный характер. Среди действенных мер закаливанию отводится одно из ведущих значений.

Закаливание – это научно обоснованное систематическое использование естественных факторов природы для повышения устойчивости организма к неблагоприятным и меняющимся метеорологическим условиям окружающей среды.

Медицинских противопоказаний для проведения закаливания нет, исключением являются острые лихорадочные заболевания. Глубоко ошибочно мнение, что закаливающие процедуры противопоказаны ослабленным детям. Задача медицинского работника состоит в правильном подборе и дозировании этих процедур индивидуально для каждого ребенка. Задача родителей или педагогов при проведении закаливания детей соблюдать некоторые правила: систематическое использование закаливающих процедур во все времена года, без перерывов; постепенное увеличение дозы раздражающего действия; учет возрастных и индивидуальных особенностей организма ребенка; все закаливающие процедуры должны проводиться на фоне положительных эмоций.

Нарушение этих правил приводит к отсутствию положительного эффекта от закаливающих процедур, а иногда и к гиперактивации нейроэндокринной системы и последующему ее истощению.

В детском саду проводятся специальные закаливающие процедуры: водные (обтирание, обливание, душ, купание), воздушные, солнечные ванны. Эффективность их влияния на организм возрастает, если они сочетаются с физическими упражнениями. Во время выполнения физических упражнений усиливается приток крови к мышцам и коже, вследствие чего сосуды расширяются.

В детском саду проводятся водные, воздушные, солнечные ванны. Эффективность их влияния на организм возрастает, если они сочетаются с физическими упражнениями. Во время выполнения физических упражнений усиливается приток крови к мышцам и коже, вследствие чего сосуды расширяются. Прохладная вода, воздух вызывают сужение сосудов. Поэтому перед водными процедурами рекомендуется выполнять физические упражнения для расширения сосудов. После закаливающих процедур следует снова расширить сосуды энергичным растиранием полотенцем (до покраснения кожи), массажем и физическими упражнениями. Такое поочередное сужение и расширение сосудов принято называть гимнастикой сосудов. В этом заключается механизм закаливания.

Закаливание детей дает двойной положительный результат – снижение их заболеваемости и повышение полезной занятости родителей на производстве. Можно без преувеличения сказать, что научно обоснованные методы закаливания являются неисчерпаемыми источниками приумножения здоровья детей различного возраста.
Е.А. Уварова, М.М. Михалева

ГОУ СПО «Курганский педагогический колледж»,
отделение преподавания в начальных классах, 4 к.
Научный руководитель: Т.В. Беляева
ПУТИ К ЗДОРОВЬЮ

Экологическое образование и воспитание студентов в педагогическом колледже определяется спецификой учебного заведения – подготовкой учителей начальных классов, русского языка и литературы, информатики и математики, воспитателей дошкольных учреждений, социальных работников. Требования к подготовке в области экологии современного учителя предполагают не только овладение знаниями, но и умение работать в группе и индивидуально, готовностью к работе с информацией, умением свободно выражать мысли, обладать хорошими организаторскими способностями: увлечь, организовать, повести за собой, то есть такими качествами, которые на современном языке называются компетенциями.
Работа в колледже по экологическому воспитанию и образованию идет по следующим видам деятельности:
1. Учебная деятельность – преподавание учебных предметов: экологии, основ здорового образа жизни и основ медицинских знаний, на которых студенты получают знания о личной гигиене, суточном режиме, закаливании организма, рациональном питании, способах восстановления работоспособности и другим вопросах здоровья.
2. Исследовательская деятельность – реализация исследовательских проектов научными студенческими группами.

3. Практическая деятельность – работает система здоровьесберегающих технологий: обязательное проведение физкультминуток на занятиях первых и вторых курсах, каждый кабинет оборудован таблицами и комплексом упражнений для снятия усталости глаз во время занятий, грамотно составленное расписание, исключающее перегрузку во время занятий.
В колледже созданы условия для хорошей спортивной подготовки студентов. В спортивных секциях по футболу, лыжам, волейболу, баскетболу, теннису, атлетической гимнастике, полиатлону, легкой атлетике занимается 130 студентов (это составляет 27% от общего числа студентов). Наши спортсмены показывают достойные результаты на областных и городских соревнованиях, участвуют в легкоатлетических пробегах. В 2006 году открыт тренажерный зал для всех желающих студентов. Очень популярны у студентов традиционные туристические слеты, с проведением спортивных, медицинских, экологических соревновательных этапов. Студенты с ослабленным здоровьем занимаются по специальной программе под руководством опытных преподавателей в «Группах здоровья». Занятия физической культурой максимально проводятся на свежем воздухе. Ежегодно желающие студенты принимают участие в крещенских купаниях, и за 10 лет это ни разу не стало причиной простудных заболеваний. В колледже организованы два больших перерыва для питания студентов в столовой, обед состоит из трех блюд по выбору, контроль за питанием осуществляется администрацией и студенческим профкомом.
В силу своей специфики будущие преподаватели должны уметь работать в социуме, на это направлена реализация ряда программ, которые осуществляют сами студенты: «Насвай – мифы и реальность» – группа № 40, «Скажи наркотикам нет!» интерактивная игра – молодежная организация «Ювентис», «Определение уровня здоровья студентов – исследовательская группа «Эко-Мы» совместно с медицинским работником колледжа, «Красота-это здоровье»- эта программа включает оформление внутренних помещений и приколледжного участка с целью создания уюта, цветовой гаммы, которые способствуют снятию усталости, повышают эмоциональный тонус, вызывают радость от окружающей красоты.

Мы надеемся, что наша совместная работа студентов и преподавателей даст свои положительные результаты. Будущие педагоги будут ценить, беречь свое здоровье и пропагандировать здоровый образ жизни в обществе.

К.В. Емельянова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 2 к.
Научный руководитель: проф. Н.А. Антипанова
ПРИОРИТЕТНЫЕ СИМПТОМЫ НЕРВНО-ПСИХИЧЕСКИХ
РАССТРОЙСТВ У ДЕТЕЙ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ

Интенсификация современного процесса обучения в общеобразовательной школе предъявляет повышенные требования к организму обучающихся. Особенное «напряжение» адаптационных механизмов испытывают учащиеся начальной школы, что сопровождается нервно-психическими нарушениями здоровья, имеющими разную степень выраженности симптоматики от незначительных по значимости до серьезных проявлений нервно-психической патологии, требующей квалифицированной помощи специалистов. В этой связи актуальным является выявление приоритетных симптомов нервно-психических нарушений с целью выявления групп риска нервно-психической патологии и проведения целенаправленных профилактических мероприятий на стадии предболезни, до проявления выраженной симптоматики патологического процесса.

Нами проведено обследование группы первоклассников, обучающихся в школах г. Магнитогорска в возрасте 6-8 лет на наличие симптомов нервно-психических расстройств (60 детей). В обследовании были задействованы учителя, родители и медицинские работники школы. Изучено более 120 анкетных данных (на одного ребенка – 2-3 анкеты, заполняемые родителями, учителем и школьным врачом).

Первичные результаты исследования по частоте встречаемости изучаемых симптомов (экстенсивные показатели) представлены на рис. 1.
Как видно из рис.1, среди первоклассников наиболее приоритетными симптомами нервно-психических расстройств являются: беспричинные колебания настроения (у 40 % детей); появление «лишних» движений, т.е. неспособность сидеть спокойно, даже при чтении, просмотре телепередач (36 %); появление необоснованных страхов (темноты, одиночества, страх животных, ночные страхи, страх перед школой, боязнь учителя, получить плохую оценку, отвечать) (33 %).
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Рис.1. Частота встречаемости определенных симптомов
нервно-психических расстройств у первоклассников, %

Выявленные симптомы отражают среднюю степень выраженности патологического процесса у 69 % исследуемых детей, что определяет высокую актуальность дальнейшего исследования возможных причин выявленного риска возникновения нервно-психической патологии у школьников, особенно в последующие периоды школьного обучения, и разработки программы профилактики симптомов нервно-психических расстройств у детей групп риска.
СЕКЦИЯ «КОРРЕКЦИОННАЯ ПЕДАГОГИКА»
А.В. Непорядкина
ГОУ ВПО «Таганрогский государственный педагогический институт»,
факультет педагогики и методики начального образования, 4 к.

Научный руководитель: доц. А.В. Виневская
КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЕ ОБУЧЕНИЕ И ВОСПИТАНИЕ ДЕТЕЙ С ЗПР

Задержка психического развития – синдром временного отставания развития психики в целом или отдельных ее функций, замедление темпа реализации потенциальных возможностей организма.

Первоначально ЗПР у детей связывали в основном с минимальной мозговой дисфункцией, наличие которой у детей подтверждает органическую природу нарушений, характерных для ЗПР (A.A. Штраус, Л. E. Лехтинен, 1947; М. С. Певзнер, 1960; Ю.И. Дауленскене, 1973; Л.О. Бадалян, 1975; М.Г. Рейдибойм, 1978; И. Ф. Марковская, 1977). Эти органические поражения могут быть вызваны внутриутробной гипоксией плода, асфиксией в родах, недоношенностью, заболеваниями головного мозга травматического, инфекционного и токсического характера на ранних этапах развития ребенка (А.Р. Лурия, 1956; И.Ф. Марковская, 1977; К.С.Лебединская, 1982).
В настоящее время в связи с пониманием значения периода раннего детства для здоровья и нервно-психического развития ребенка ученые усилили внимание к механизмам взаимодействия биологических и социальных факторов в возникновении задержки психического развития у детей. Доказано, в период новорожденности и в течение первого года жизни – первое место по силе повреждающего воздействия занимают факторы биологического генеза, а второе место – средово-психические воздействия. На втором году жизни постепенно происходит их перекрест, а на третьем году жизни – преобладающее влияние начинают играть факторы социального генеза. Отечественными учеными установлена неоднородность детей с ЗПР и предложена классификация на основе этиологического принципа (К.С. Лебединской): а) конституционального; б) соматогенного; в) психогенного; г) церебрально-органического генеза
Остановимся подробнее на третьем виде классификации. Данный вид ЗПР связывается с неблагоприятными условиями воспитания, ограничивающими стимуляцию психического развития ребенка на ранних этапах его развития. Отклонения в психофизическом развитии детей при данном варианте определяются психотравмирующим воздействием среды. ЗПР психогенного генеза может быть связана с социальным сиротством, культурной депривацией, безнадзорностью.
Обучение такого ребенка в классе коррекционно-развивающего обучения строится с учетом его интеллектуальных возможностей, на основе охраны и укрепления здоровья, создание благоприятной образовательной среды.
Воспитание при данном типе ЗПР напрямую связано с возможностью перестройки неблагоприятного семейного климата и преодоления изнеживающего или отвергающего ребенка типа семейного воспитания. Важно, чтобы родители ребенка стали активными участниками коррекционно-развивающего процесса, поверили в возможности своего ребенка и в положительный результат коррекционно-развивающего обучения, не рассматривали определение ребенка в группу или класс коррекционно-развивающего обучения как своеобразную сегрегацию, перемещение в менее качественную образовательную среду. Необходимы распространение среди родителей специальных педагогических и психологических знаний, разъяснение достоинств и преимуществ образования ребенка в условиях класса коррекционно-развивающего обучения, укрепление доверия к психолого-педагогическому персоналу и желания сотрудничать в деле помощи ребенку с затруднениями в обучении. Для учителя класса, педагога группы должны стать правилами: посещение семьи ребенка, наблюдение за ним в домашних условиях, общение и взаимодействие с родителями на дому.

Е.И.Кравченко

ГОУ ВПО «Таганрогский государственный педагогический институт»,
факультет педагогики и методики начального образования, 4 к.

Научный руководитель: доц. А.В. Виневская
ОБУЧЕНИЕ И ВОСПИТАНИЕ ДЕТЕЙ С НАРУШЕНИЕМ ЗРЕНИЯ
И ИХ СОЦИАЛЬНАЯ АДАПТАЦИЯ

К детям с нарушениями зрения относятся: слепые с полным отсутствием зрения и дети с остаточным зрением, при котором его острота равна 0,05 и ниже на лучше видящем глазу, слабовидящие со снижением зрения от 0,05 до 0,2 на лучше видящем глазу с очковой коррекцией, дети с косоглазием и амблиопией.

По степени сохранности остаточного зрения различают абсолютную и практическую слепоту. Слепота у детей бывает врождённой и приобретённой. Врождённая слепота чаще всего является следствием повреждений или заболеваний в период внутриутробного развития.

Дети с нарушениями зрения имеют особенности в познавательной деятельности, в эмоционально-волевой сфере, и личностном развитии. Вследствие сенсорной и общей психической недостаточности у слабовидящих и частичновидящих детей созревание структур мозга и психических образований замедлено. Для развития и коррекции недостатков зрительного восприятия им требуется специально организованное образование. Коррекционная работа и комплексный лечебно-восстановительный процесс осуществляется на основе максимального сближения медицинских и педагогических средств коррекции.

В Ростовской области функционирует система специального (коррекционного) образования, которая включает в себя 31 специальное (коррекционное) образовательное учреждение для обучающихся, воспитанников с отклонениями в развитии с контингентом 5346 детей. Ежегодно растут статистические показатели детей-инвалидов с патологией зрения. В Ростовской области существуют две специализированные школы: для слабовидящих детей школа-интернат №38 в городе Ростове-на-Дону, и слепых школа- интернат №33 в городе Новочеркасске. Для компенсации зрительных возможностей воспитанников в школе-интернате разработана комплексная коррекционная работа по следующим направлениям:

· здоровьесберегающее направление (Медицинское сопровождение врача-офтальмолога и педиатра. Два раза в год проводится обязательный осмотр врачом-офтальмологом и медикаментозно-аппатратное лечение. Совместно с валеологическим центром РГУ проводится диагностика детей, даются рекомендации физиологов);

· педагогическая коррекция (занятия с основным учителем по развитию учебных навыков, развитию мелкой моторики руки);

· психологическая коррекция (занятия с психологом по развитию психологических процессов, мимики и пантомимики);
· тифлопедагогическая коррекция (консультации и занятия с тифлопедагогами, коррекционная работа с использованием компьютерных программ, обучение детей с очень низкой остротой зрения по методике Брайля);

· социальная адаптация (консультации социального педагога для детей и родителей, занятия с воспитателями предметно-практической деятельностью.
В Ростовской области развивается новое направление приоритетного нацпроекта «Образование» ( дистанционное обучение детей-инвалидов, которое будет осуществляться с помощью компьютеров через интернет. В соответствии с Областным законом «Об образовании» осуществляется реализация права детей-инвалидов на обучение индивидуально на дому и возмещение затрат родителей на эти цели.
З. М. Ишназарова

ГОУ ВПО «Башкирский государственный университет»,
Сибайский институт (филиал), педагогический факультет, 4 к.

Научный руководитель: ст. преп. Ф.Ф. Гумерова

ПРЕСТУПНОСТЬ НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ
КАК ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА

За последние годы наблюдается значительный рост преступности несовершеннолетних, что вызывает обоснованную тревогу в обществе. Все мы согласны с тем, что подростковая преступность – одна из острейших проблем сегодняшнего дня. Уверенно идет процесс омоложения правонарушителей. Растет среди них число девочек, увеличивается количество тяжких преступлений. Подростковая преступность становится неотъемлемой частью нашей действительности.
Изучение семей и взаимоотношений подростков с родителями показало, что постоянные ссоры и скандалы, драки между родителями, жестокие наказания детей толкают подростков к преступному поведению. 36 % подростков живут в семьях, где между родителями часто возникают конфликты, отношения с родителями у этих подростков неровные, подростки зачастую в этих семьях систематически ограничиваются и подавляются. Для 17 % подростков отчетливо выражена конфликтность в общении с родителями, наблюдаются частые столкновения с ними, проявляется устойчивое отчуждение от них. Также формированию подростковой преступности способствует отсутствие должного контроля со стороны родителей, низкий уровень социально-материального положения семей, в которых воспитываются и проживают подростки. Политическая нестабильность, снижение уровня жизни народа, расслоение общества, слабая организованность свободного досуга несовершеннолетних, социальная и физиологическая незрелость подростков, слабый контроль со стороны администрации учебных заведений, слабая профилактическая работа с подростками ОДН – являются факторами, способствующими развитию преступности. Изучение причин появления преступного поведения позволило сделать вывод, что основная причина кроется в семье.
После изучение этих аспектов проблемы мы составили профилактико-коррекционную программу, цель которой помочь подросткам в снижении и коррекции негативных эмоций, особенно вызываемых тревогой, страхом и агрессией.
В процессе перевоспитания подростка следует ставить в такие условия, которые требовали бы от него проявления и закрепления положительных качеств личности. Приобщение к труду, учебе и другим видам коллективной деятельности, глубокое проникновение во внутренний мир каждого, воспитание человечности в отношениях с окружающими – все эти факторы способствуют формированию положительных качеств личности, развитию адекватной самооценки, найти досуг по интересам свое место.
Несовершеннолетние правонарушители нуждаются в своевременной педагогической коррекции, и наилучшие результаты удается получить, если психопрофилактические мероприятия начать проводить в период обучения в начальных классах. Также следует отметить, что эффективная коррекция требует совместную работу педагогов и родителей.

В рамках нашей работы мы составили следующие рекомендации для родителей:
- Никогда не злоупотребляйте доверием подростка. Даже самая незначительная, на ваш взгляд, тайна, доверенная вам, либо доверительный разговор должны остаться между вами. Иначе вам никогда не стать в глазах ваших подопечных человеком, достойным доверия и уважения.
- Обеспечьте благоприятный социально-психологический климат, способствующий личностному развитию подростка.

- И главное, разглядите в каждом подростке природную красоту, их естественное назначение, их божественную силу. И тогда вас ждет успех вашей нелегкой работе.

О.П. Лышко
УО «Витебский государственный университет им. П.М. Машерова»,
педагогический факультет, 5 к.

Научный руководитель: ст. преп. М.В. Швед

ЭКОНОМИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ ДЕТЕЙ С ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЙ
НЕДОСТАТОЧНОСТЬЮ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ
Экономическое образование стало предметом исследования применительно к детям с интеллектуальной недостаточностью сравнительно недавно. Этому есть объяснение. Хотим мы того или нет, но рыночные отношения вошли в нашу жизнь, общественную, школьную, семейную. В результате чего у детей с интеллектуальной недостаточностью возникает много трудностей при адаптации к самостоятельной жизни и социализации. Следует отметить, что качество усвоения экономических понятий школьниками с интеллектуальной недостаточностью во многом зависит от степени подготовленности учителей, от их желания и умения донести эти знания до ребенка. Но работа с учениками с интеллектуальной недостаточностью, а также отсутствие практического инструментария по обеспечению образовательного и воспитательного процессов, способствующих формированию у детей экономических понятий – вызывают у олигофренопедагогов проблемы, связанные с формированием экономических понятий на уроках математики.
Решение на уроках математики задач с элементами экономики имеет немаловажное значение и способствует:

· знакомству с экономическими понятиями, выполнению мыслительных операций и арифметических вычислений;

· разнообразию урока, что помогает активизировать мыслительную деятельность, обогащает социально-нравственный опыт, расширяет представление об окружающем мире и словарный математический и экономический запас, закладывает первоначальные основы экономических знаний и способствует развитию качеств личности, необходимых в условиях рыночной экономики;
· воспитанию чувства патриотизма, развитию способности анализировать ситуацию в реальной жизни и принимать самостоятельные решения.

Интеграция математики и экономики способствует лучшему закреплению навыков письменных вычислений с натуральными числами и десятичными дробями; оперированию мерами стоимости, длины, массы, времени; решению простых задач на нахождение части от числа, процентов от числа и числа по его проценту; решению составных задач, требующих нескольких арифметических действий, в том числе и задач, для решения которых необходимо использовать знание зависимости между важнейшими величинами: ценой, количеством и стоимостью товара, площадью прямоугольника и длинами его сторон; вычислению периметра и площади прямоугольника. По мнению Н. И. Романовской, интеграция экономики и математики даёт положительные результаты, так как значительно увеличивает активность детей на уроке; развивает внутреннюю мотивацию к учению материала; усиливает познавательные мотивы; расширяет личный опыт учеников; преодолевает оторванность математики от реальной жизни; повышает качество и прочность знаний; приучает к бережливости, экономии. Г.П. Парначева отмечает, что немаловажное значение для социальной адаптации имеет изучение на уроках вопросов бюджета семьи, так как существует настоятельная необходимость знакомить таких детей с экономической жизнью семьи, правилами ведения домашнего хозяйства, рациональным расходованием средств.

Таким образом, экономическое образование детей с интеллектуальной недостаточностью на уроках математики обеспечивает возможность продвижения учащихся в овладении элементарными экономическими понятиями, математическими знаниями и умениями, которые помогут детям с интеллектуальной недостаточностью успешно адаптироваться на производстве, в коллективе, повседневной жизни при современных экономических условиях.

К.Ю. Макушина

ГОУ СПО «Курганский педагогический колледж», 4 к.
Научный руководитель: Н.П. Федорова

СИСТЕМА КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ ПО ПРЕОДОЛЕНИЮ
И ОСЛАБЛЕНИЮ СИНДРОМА ДЕФИЦИТА ВНИМАНИЯ
С ГИПЕРАКТИВНОСТЬЮ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

В последнее время синдром дефицита внимания с гиперактивностью (СДВГ) является объектом исследования специалистов в области медицины, психологии и педагогики вследствие широкой распространенности синдрома. Актуальность выявления и изучения гиперактивных детей обусловлена не только значительной распространенностью, но и выраженной дезадаптацией, затрудняющей у этих детей приобретение знаний и навыков, налаживание отношений в детском коллективе.
Большинство исследователей отмечают три основных блока проявления СДВГ: гиперактивность, импульсивность, дефицит внимания.

Для понимания и коррекции поведенческих отклонений, связанных с гиперактивностью и импульсивностью, коррекции отклонений когнитивной деятельности, обусловленных нарушением внимания, необходимы знания о нейропсихологических причинах и механизмах СДВГ. На современном этапе выделяют три группы факторов в развитии синдрома: генетические, повреждение ЦНС во время беременности и родов, негативное воздействие внутрисемейных факторов. Зная, что дети имеют достаточно высокие компенсаторные механизмы, а детский мозг пластичен, нужно не упустить период для развития и коррекции нарушенных или несформированных функций.
Нами было проведено исследование по выявлению гиперактивных детей младшего школьного возраста в массовой школе. По результатам диагностики была составлена программа психолого-педагогического сопровождения детей с СДВГ.

Программа сопровождения включала следующие блоки: диагностический, составление коррекционной программы с определением цели и задач сопровождения, коррекционная групповая работа, составление рекомендаций родителям и педагогам по взаимодействию с гиперактивным ребенком.
В диагностике определения уровня концентрации внимания, его устойчивости и переключаемости, волевой регуляции, работоспособности использовали вариант теста Тулуз-Пьерона и корректурную пробу Ландольта. Кроме того, для более полного изучения ребенка диагностика включала анкетирование родителей и педагогов, беседы с родителями и педагогами.
Целью программы сопровождения является: создание условий, способствующих элиминации эмоционального напряжения, развитию внимания, сформированности функций произвольной регуляции и самоконтроля в поведении, улучшению работоспособности.
Реализация поставленной цели осуществлялась через систему коррекционных подгрупповых занятий. Занятия проводились 1 раз в неделю (в течение 1,5 месяцев), продолжительностью 20-25 минут с определенной структурой, которая включала: использование растяжек, дыхательные упражнения и самомассаж, глазодвигательные упражнения, упражнения на развитие мелкой моторики, функциональные упражнения на развитие внимания, коммуникативных, когнитивных умений, на снятие гнева и агрессии, релаксационные упражнения.
По окончании коррекционной работы по составленной программе наметились позитивные изменения. Характеристики внимания улучшились, дети стали способны контролировать свои эмоции и поступки.
Необходимо, чтобы оказание помощи детям с СДВГ носило комплексный характер и объединяло различные подходы, в том числе работу с родителями, медикаментозное лечение, работу со школьными педагогами, методы психолого-педагогической коррекции, психотерапевтического воздействия.
М.З. Махмутов
ГОУ ВПО «Башкирский государственный университет»,
Сибайский институт (филиал), педагогический факультет, 5 к.

Научный руководитель: доц. И.И. Рысбаев
УЧАСТНИКИ ВООРУЖЕННЫХ КОНФЛИКТОВ КАК ОБЪЕКТ
ВОЗДЕЙСВИЯ ТРАВМИРУЮЩЕЙ СИТУАЦИИ

Впервые о воздействии участия в боевых операциях на психику солдата специалисты заговорили после военных действий США во Вьетнаме – возник так называемый вьетнамский синдром». По данным медицинского обследования ветеранов войны во Вьетнаме, в 1988 году у 30,6 % американцев наблюдалось посттравматическое стрессовое расстройство, у 22,5 % – частичное. У 55,8 % лиц, имеющих посттравматический синдром, были обнаружены пограничные нервно-психические расстройства, вероятность оказаться безработным у них в 5 раз больше по сравнению с другими, разводы были у 70 %, изоляция от людей – у 47,3 %, выражение враждебности – у 40 %, попали в тюрьму или были арестованы – 50 %.

Проблема посттравматических стрессовых расстройств становится в последние годы все более актуальной. Это связано с тем, что во всем мире и в России, в том числе имеется много очагов напряженности, сопровождающихся активными боевыми действиями. Все большее число военнослужащих вовлекается в решение этих конфликтов, участвует в боях.

Многие авторы описывали различные состояния военной психотравмы у участников различных войн, появились такие термины как «корейский синдром», «вьетнамский синдром», «афганский синдром». Некоторые авторы стали употреблять термин «чеченский синдром».

В современных вооруженных конфликтах санитарные потери психиатрического профиля составляют 1-3 %, в Великой Отечественной войне – 10-12 %. На первый взгляд это облегчает задачу военным психиатрам. Однако, учитывая явное преобладание в локальных войнах среди психических расстройств острых психологических реакций стресса (не менее 50 % от личного состава войск, задействованного в активных боевых действиях), число военнослужащих, нуждающихся в психиатрической, в т.ч. и медико-психологической, помощи резко увеличивается.

В настоящее время центральное место в учении о психических, расстройствах, вызванных факторами боевой обстановки и возникающих как на догоспитальном, так и на госпитальном этапе, занимают исследование закономерностей их формирования, динамики и исходов, особенностей патопластического оформления, а также поиск научно обоснованных решений по организации психиатрической помощи в условиях современной локальной войны.

Ситуация боевых действий, приводит к выраженным изменениям функционального состояния психической деятельности, характеризующимися развитием чрезвычайно сильных негативных эмоций, таких как страх, тревога, тяжелое умственное и физическое переутомление. Развивающиеся у военнослужащих в условиях боевых действий психические расстройства определяют собирательным термином посттравматическое стрессовое расстройство (ПТСР).

98 % военнослужащих, принимавших участие в боевых действиях на территории Чечни, страдают посттравматическим синдромом, примерно 30-35 % солдат приобретают в Чечне алкогольную и наркотическую зависимость.

ПТСР у людей, принимавших участие в боевых действиях, приводят к тому, что у человека возникает ощущение быстротечности будущей жизни и сужается круг интересов. Это значительно осложняет его социальную адаптацию в мирной жизни. Характерно, что праздники, на которые собираются боевые друзья, только усиливают посттравматический синдром.

О.В. Омельянчук
ГОУ ВПО «Ставропольский государственный педагогический институт»,
факультет специальной педагогики, 3 к.
Научный руководитель: доц. В.В. Ершова

РЕЧЕВАЯ ГОТОВНОСТЬ К ОБУЧЕНИЮ В ШКОЛЕ СТАРШИХ
ДОШКОЛЬНИКОВ С НАРУШЕНИЯМИ СЛУХА

Современная система образования предъявляет к детям особые усложнившиеся требования. Поступление в школу является переломным моментом в жизни ребенка, в формировании его личности. Для детей имеющих нарушения слуха уровень речевого развития является основным компонентом их готовности к школьному обучению.
Проблемы формирования речевой готовности у глухих и слабослышащих детей исследовали ученые – Ф.Ф. Рау, С.А. Зыков, Р.М. Боскис, И.М. Соловьев, Ж.И. Шиф, К.Г. Коровин, А.Г. Зикеев, Е.Н. Марциновская, А.М. Гольдберг, Е.П. Кузьмичева,
Л.П. Носкова и другие.

Действующий принцип дифференцированного обучения слабослышащих детей в зависимости от уровня речевого развития требует выдвижения данного критерия как основного при диагностике готовности к школьному обучению.


В речевом развитии детей с нарушениями слуха наиболее наглядно и ярко выступает их своеобразие по сравнению с нормально слышащими детьми – поздние сроки начала овладения словесной речью, одновременное и параллельное усвоение разных видов речи (словесной и жестовой; устной, письменной, дактильной), характерное для многих глухих словесно-жестовое двуязычие, трудности овладения словарным составом и грамматическим строем словесной речи. Все эти особенности влияют на развитие других познавательных процессов, прежде всего мышления, сказываются на формировании личности детей, их познавательных интересов.

Анализ речевого развития глухих и слабослышащих детей предполагает выяснение объема словарного запаса, уровня развития импрессивной и экспрессивной сторон речи, владения навыками связной речи.

Рассматривая речевое развитие глухих детей подготовительного класса специальной школы, С.А. Зыков указывал, что количественная сторона словаря – важный критерий, характеризующий уровень речевой подготовки ребенка к школе. Позже количественная сторона овладения словарем анализировалась Л.П. Носковой в ходе экспериментального обучения глухих детей в двухгодичных дошкольных отделениях при школе.

Характеризуя речевую готовность глухих дошкольников с точки зрения объема словаря и степени владения связной речью, Н.А. Морева выделила три уровня речевой готовности к школе глухих детей.

М.К. Шеремет выделяет четыре уровня и соответственно им четыре группы слабослышащих детей по степени готовности к школьному обучению, где определяющим показателем является уровень речевого развития (объем словарного запаса, навыки связной речи, усвоение звуко-буквенного состава слова).

Некоторые авторы показателем речевой готовности считают уровень понимания связной речи слабослышащими детьми или понимание значений слов в контекстной речи. P.M. Боскис отмечала, что ребенок может понять речь только в тех пределах, в каких он активно ею пользуется.

Характеристике особенностей речевого развития детей с нарушениями слуха посвящен ряд исследований. Однако в большинстве своем они фиксировали данные, полученные в учебном процессе. Исключение составляют исследования А.Г. Зикеева, К.Г. Коровина, М.К. Шеремет, а также выполненное под руководством Е.Г. Речицкой исследование Росы-Марии Кастельянос.

О.Ю. Сорокина

Лесосибирский педагогический институт – филиал
ФГОУ ВПО «Сибирский федеральный университет»,
факультет педагогики и методики начального образования, 5 к.

Научный руководитель: ст. преп. М.И. Керющенко

ОСОБЕННОСТИ ЗРИТЕЛЬНОГО ВОСПРИЯТИЯ ДЕТЬМИ
КОРРЕКЦИОННЫХ КЛАССОВ

Способность ребенка воспринимать цвет имеет для него большое практическое значение. Занятия рисованием во многом содействуют формированию умения правильно пользоваться цветом в быту, учебной, трудовой и игровой деятельности.
Особую роль играет цвет в изобразительном творчестве. Дети с удовольствием раскрашивают рисунки карандашами и красками любят рисовать цветными мелками и фломастерами, лепить из цветного пластилина, делать аппликации из цветной бумаги. При правильной организации учебного процесса они испытывают радость и чувство удовлетворения от проделанной работы. При этом дети решают ряд познавательных задач, связанных с восприятием и воспроизведением цвета и цветовых сочетаний.
Эмоциональное отношение ребенка к цвету как к украшению создает дополнительные возможности для эстетического воспитания детей с нарушением интеллектуальной деятельности.
Зрение учащихся специальной школы несколько отличается от зрения нормальных детей. Причина этого заключается в том, что поражение коры зрительного анализатора ведет к снижению остроты зрения и цветоразличения.
Развитие цветовой чувствительности на протяжении школьного обучения происходит очень медленно. Однако имеющееся снижение цветовой чувствительности у большинства учащихся не настолько велико, чтобы это обстоятельство являлось единственной причиной своеобразного и даже ошибочного использования цвета в изобразительной деятельности.

Уже со 2 класса почти все учащиеся правильно узнают четыре насыщенных цвета: желтый, красный, синий, зеленый. Однако у детей возникает много затруднений при попытке назвать слабонасыщенные цвета. Для обозначения цветовых оттенков школьники иногда пользуются названиями, образованными от названий предметов. Кроме того, умственно отсталые школьники длительное время не в состоянии должным образом ориентироваться в назывании предметов, для которых определенный цвет является постоянным, типичным признаком.
Отношение детей к цвету как к свойству, присущему данному предмету, неустойчиво. Повторяя изображение какого-либо предмета, ребенок может изменить окраску по своему вкусу. Недостаточно дифференцированное восприятие окраски элементов предмета, особенно с цветовыми оттенками, заметно сказывается и при рисовании с натуры. Признавая, что своеобразие и ошибки в использовании цвета в первую очередь обусловлены интеллектуальной недостаточностью учащихся специальной школы, нельзя не отметить и ряд других, внеинтеллектуальных факторов, от которых зависят результаты изобразительной деятельности и которыми нельзя пренебрегать в коррекционно-воспитательной работ, это такие недостатки, как сниженный объем внимания и его неустойчивость, легкая истощаемость и внушаемость умственно отсталых школьников.

Следует особо подчеркнуть, что у учащихся специальной школы значительно быстрее вырабатывается умение различать и правильно называть цвета, чем использовать их в своих рисунках в соответствии с цветом модели.

К.И.Федорова

УО «Витебский государственный университет им. П.М.Машерова»,
педагогический факультет, 5 к.

Научный руководитель: ст. преп. М.В. Швед

ФОРМИРОВАНИЕ ВРЕМЕННЫХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ У ШКОЛЬНИКОВ
С ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЙ НЕДОСТАТОЧНОСТЬЮ

Теоретический анализ состояния проблемы формирования временных представлений у младших школьников с интеллектуальной недостаточностью в психолого-педагогической литературе позволяет говорить о том, что этот аспект является одной из наиболее сложных и актуальных проблем, так как способность к восприятию времени является уникальным свойством психики человека, играющим первостепенную роль в процессах биологического и социального взаимодействия с окружающим миром.

Можно выделить четыре основные особенности времени, затрудняющие его восприятие:

1. Время текуче. Ни одна даже мельчайшая единица времени не может быть воспринята сразу, «одномоментно», а лишь последовательно: начало, а потом конец.
2. Для восприятия времени у человека нет специального анализатора. Время познается опосредованно, через движения и ритм жизненных процессов.
3. Восприятие времени легко искажается субъективными факторами.

4. Обозначение временных отношений изменчиво. То, что было «завтра», становится после ночи «сегодня», а через сутки – «вчера».
Развитие временных представлений имеет большое жизненно-практическое и коррекционно-воспитательное значение. Так, от качества ориентировки во времени зависят осознанное отношение ребенка к режиму дня, усвоение учебного материала на уроках, а в последующем его социальная и трудовая адаптация.
Работа над развитием временных представлении должна занимать значительное место в процессе обучения детей с интеллектуальной недостаточностью, причем ее следует проводить в школе на всех уроках, и она должна быть направлена на развитие познавательной деятельности, расширение запаса временных представлений и умений.
С целью изучения особенностей сформированности временных представлений у младших школьников с интеллектуальной недостаточностью нами было проведено исследование в октябре 2008 – апреле 2009 года на базе вспомогательной школы № 26 г. Витебска. В нем приняло участие 20 школьников с интеллектуальной недостаточностью. Изучение особенности сформированности временных представлений младших школьников с интеллектуальной недостаточностью осуществлялось по следующим направлениям:

1) представления об основных единицах времени;

2) представления о времени суток;

3) представления о днях недели;

4) представления о времени года;

5) представления о возрасте.

Были получены следующие результаты: лучше всего у младших школьников с интеллектуальной недостаточностью сформированы понятия о временах года, их признаках, последовательности (57,5%). Сложнее оказались для них задания, касающиеся представлений о днях недели (43,7%) Значительно хуже они выполняют задания, направленные на определение основных единиц времени (30%). Всего лишь 27,5% младших школьников с интеллектуальной недостаточностью справились с заданиями, которые касались частей суток, их последовательности и соответствующей традиционной деятельности людей. На низком уровне сформированности оказались и понятия о возрасте – 28,7%.
Таким образом, проанализировав данные, полученные в ходе исследования, можно сделать вывод о необходимости проведения специальной работы по формированию временных представлений у младших школьников с интеллектуальной недостаточностью.

Р.Н. Олабенко
ГОУ ВПО «Ставропольский государственный педагогический институт»,
факультет специальной педагогики, 3 к.
Научный руководитель: доц. В.В. Ершова

РАЗВИТИЕ ЭМОЦИОНАЛЬНОЙ СФЕРЫ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

С ЗАДЕРЖКОЙ ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ

Современная система специального образования в России переживает наиболее сложную ступень своего обновления, что актуализирует проблемы поиска новых идей, переосмысление подходов в обучении и воспитании лиц с задержкой психического развития. Особый интерес в современных исследованиях представляет отставание в развитии эмоций у старших дошкольников с задержкой психического развития. Изучением особенностей эмоциональной сферы у старших дошкольников с ЗПР занимались Т.З. Стернина, Н.Л. Белопольская, Е.С. Слепович и др.

У старших дошкольников с задержкой психического развития наблюдается отставание в развитии эмоций, наиболее выраженными проявлениями которого являются легкость смены настроений и контрастных проявлений эмоций, лабильность, эмоциональная неустойчивость. Они легко и, с точки зрения наблюдателя, часто немотированно переходят от смеха к плачу и наоборот. Не значительный повод может вызвать эмоциональное возбуждение и даже резкую аффективную реакцию или неадекватную ситуацию. Такие дети то проявляют доброжелательность по отношению к другим, то вдруг становятся агрессивными и злыми. Причем агрессия направляется на саму личность.
В отличие от нормально развивающихся детей старшие дошкольники с ЗПР не нуждаются во взаимодействии со сверстниками. Дети предпочитают играть в одиночку. У них также не отмечается выраженных привязанностей к кому-либо, т.е. не выделяются друзья, межличностные отношения не устойчивы.
Такое взаимодействие носит ситуативный характер. Дети предпочитают общение с детьми старше себя, но и не проявляют значительной активности. Необходимо отметить своеобразие проявлений регулирующей роли эмоций в деятельности старших дошкольников с задержкой психического развития. Дети встречают трудности при выполнении любых заданий, часто вызывают у них аффективные вспышки и резкие эмоциональные реакции. Боязни и неудачи значительно снижают продуктивность детей в решении любых интеллектуальных задач, что приводит к формированию у них заниженной самооценки.
Недоразвитие эмоциональной сферы у детей с задержкой психического развития проявляется в худшем по сравнению с нормально развивающимися детьми понимание эмоций как собственных, так и чужих. Собственные эмоциональные состояния опознаются хуже, чем эмоции изображенных на картинах персонажей. Дети с задержкой психического развития опознают эмоцию страдания лучше, чем нормально развивающиеся сверстники. При изучении опознания пяти эмоциональных состояний (радости, гнева, страха, удивления и грусти) по различным частям лица (рта и бровей) выяснялось, что при существовании определенного разброса признаков отмечаются определенные закономерности, свойственные детям данной категории и характеру задержки психического развития.
У детей с ЗПР имеются следующие особенности эмоционально сферы: однообразие эмоций, бедность либо отсутствие оттенков переживания, неадекватность эмоциональных реакций, резкие аффективные вспышки, незрелость эмоций и чувств.
В целом следует отметить, что разработка вопросов изучения особенностей эмоциональной сферы у старших дошкольников с ЗПР имеет важнейшее значение для построения дифференциальной психолого-педагогической диагностики, и как следствие – эффективной коррекции в процессе обучения всей познавательной сферы ребенка по данной категории.
Т.И. Зверева
ГОУ СПО «Ревдинский государственный педагогический колледж», 
кафедра коррекционной и социальной педагогики, 3 к.

Научный руководитель: В.Г. Меньшиков

ФОРМИРОВАНИЕ НАВЫКОВ НОРМАТИВНОГО ПОВЕДЕНИЯ
У ГИПЕРАКТИВНЫХ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ СРЕДСТВАМИ ИГРЫ

Современные изменения в социальной жизни общества обусловили объективную потребность в формировании навыков нормативного поведения младших школьников. На наш взгляд, в основе процесса формирования заложено овладение определенными ценностно-нормативными знаниями, которые младший школьник может усваивать в виде представлений, обеспечивающих становление гуманной личности, развитие нравственно-правовой культуры, социально приемлемого поведения. Особенно важно формировать такие навыки у детей младшего школьного возраста с гиперактивным поведением.

Воспитание растущего человека как формирование развитой личности составляет одну из главных задач современного общества. Младший школьный возраст является наиболее ответственным этапом школьного детства. Высокая сензитивность этого возрастного периода определяет большие потенциальные возможности разностороннего развития ребенка.

Игра в тех формах, в каких она существовала в дошкольном детстве, в младшем школьном возрасте начинает утрачивать свое развивающее значение и постепенно заменяется учением и трудовой деятельностью, суть которых состоит в том, что данные виды деятельности в отличие от игры, доставляющие просто удовольствие, имеют определенную цель. Сами по себе игры становятся новыми. Большой интерес для младших школьников представляют игры в процессе обучения. Это игры, заставляющие думать, предоставляющие возможность ученику проверить и развить свои способности, включающие его в соревнования с другими учащимися.

Участие младших школьников в таких играх способствует их самоутверждению, формирует навыки нормативного поведения, развивает настойчивость, стремление к успеху и различные мотивационные качества. В таких играх совершенствуется мышление, включая действия по планированию, прогнозированию, взвешиванию шансов на успех, выбору альтернатив.

А.С. Швец
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
физико-математический факультет, 3 к.
Научный руководитель: доц. Ю.А. Каляева

К ВОПРОСУ О ДИСТАНЦИОННОМ ОБУЧЕНИИ ДЕТЕЙ
С ОСОБЫМИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫМИ ПОТРЕБНОСТЯМИ

Высокие темпы информатизации образования, развитие телекоммуникационных технологий и, в первую очередь, глобальной сети Интернет открывают детям с особыми потребностями множество новых возможностей в получении образования, и, безусловно, одной из наиболее эффективных форм здесь является дистанционное обучение.

Для детей, не имеющих возможности посещать образовательные учреждения, школами организовано обучение на дому. Схема организации обучения и содержание учебных программ не позволяют им получить полноценное среднее образование, ограничен доступ к информации образовательного, воспитательного, эстетического характера. И это притом, что в большинстве эти дети являются адекватными в своем мировосприятии и полностью обучаемы.
Зачастую школа не располагает достаточным количеством учителей, готовых заниматься с проблемными детьми на дому. Ребенок пропускает не только целые предметные главы, но и предметы. Эта же проблема приводит к тому, что один учитель ведет 3-4 смежных предмета, в которых он не является специалистом. Учителя, реально работающие по программам домашнего обучения – энтузиасты своего дела, так как оплата за обучение учащихся на дому низка, а время и усилия на дорогу учителю в расчет не идут. Кроме того, учителя средних школ, работающие с инвалидами не имеют практически никаких специальных методик обучения по своим предметам для таких детей и каждый полагается на свой опыт и интуицию. В процессе работы они сталкиваются с множеством специфических особенностей в работе с этими детьми, и зачастую не имеют методической поддержки. Труднее всего «уложить» программу средней школы в ограниченное количество часов, а если учесть, что эти дети физически ослаблены, то эффективность такого обучения достаточно низка.

Также большой проблемой в обучении детей-инвалидов является низкая работоспособность в процессе обучения, поэтому зачастую 30 минут отведенного урока проходят неэффективно. Ребенок вынужден делать перерывы, отдыхать. Средние школы не в состоянии закрепить за детьми учителей, которые проводили бы с ними занятия более длительное время с учетом состояния ребенка. В условиях же дистанционного обучения ученик с ограниченными возможностями под руководством родителей может планировать свое учебное время самостоятельно.

Но особенную тревогу для больных детей и детей-инвалидов представляет проблема самоопределения после окончания школы. В связи с имеющимися хроническими заболеваниями и инвалидностью выпускники таких школ не всегда могут получить высшее или среднее специальное образование, трудоустроиться и в целом определиться с выбором профессии, поскольку сталкиваются с целым рядом ограничений.

Кроме того, далеко не все специальные образовательные учреждения, по закону вроде бы обязанные брать на обучение детей с ограниченными возможностями, на самом деле спешат это делать. Объяснение то же – условий нет...

Дистанционное обучение для больных детей и детей-инвалидов необходимо в силу, прежде всего, особенностей развития российской системы образования и специфики психического развития таких детей. При этом дистанционное обучение должно быть включено в рамки специальной образовательной среды, ориентированной на цели образования, развития и социализации детей с ограниченными возможностями.
Необходимыми условиями развития дистанционных форм обучения являются:
· наличие для детей инвалидов компьютерной техники (Macintosh фирмы Apple)в школах компьютерной техники и средств телекоммуникационной связи;

· начальный уровень подготовки обучаемых в области информационных технологий (владение основами компьютерной грамотности).

Ю.С. Швец
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
физико-математический факультет, 3 к.
Научный руководитель: доц. Ю.А. Каляева

К ВОПРОСУ О ЛИЧНОСТНЫХ НАРУШЕНИЯХ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ С ЗПР

В последние годы значительно возрос интерес педагогов и психологов к детям с задержкой психического развития. Особенно актуальна данная проблема в отношении школьников с ЗПР. Незрелость личности ребёнка в целом и нарушения эмоционально-волевой сферы, его повышенная внушаемость, неблагоприятные условия внешней среды приводят к нарушениям поведения, а в последствии к стойкому изменению личности. Поэтому важнейшим фактором, определяющим динамику возрастного развития, является своевременно организованная коррекционно-педагогическая помощь.
Сложившаяся в течение ряда десятилетий система образования в специальных (коррекционных) учебных существенно отстает от развития самой жизни, что зачастую приводит к невозможности предупреждения школьной и социальной дезадаптации у данной категории детей

Таким образом, нельзя не отметить наличие очевидного противоречия между:

– практическими запросами современного социума, нуждающегося в людях с высокоразвитыми личностными качествами, с одной стороны, и существующей в специальных (коррекционных) заведениях организацией процесса образования, которая не обеспечивает формирования зрелой личности дошкольника.

Проведенная нами исследовательская работа по изучению особенностей личностных нарушений при ЗПР позволяет сделать следующие выводы:

· В результате теоретического анализ психолого-педагогической литературы по проблеме личностных нарушений при ЗПР отмечено, что ведущими факторами развития личности младшего школьника в норме являются: общение с взрослыми и со сверстниками; учебная деятельность как специфический вид деятельности для данного возраста. Рассмотрены личностные особенности школьников с ЗПР: эмоциональная незрелость и неустойчивость, неадекватная самооценка, несформированность волевого поведения, недостаточная способность к произвольной деятельности, несформированность основных предпосылок ведущей деятельности, динамические нарушения во всех видах деятельности, в том числе познавательной, речевой и т.д. Раскрыт механизм возникновения вторичных нарушений, которые являются основными объектами в психологическом изучении и коррекции аномального развития.

· Подобраны и апробированы методики по исследованию проявлений личностных нарушений у школьников с ЗПР. В результате констатирующего эксперимента у школьников с ЗПР были выявлены следующие личностные нарушения: эмоциональная незрелость, трудности общения со сверстниками и с взрослыми, заниженная самооценка, повышенная агрессивность и тревожность.
· Разработана коррекционная программа, направленная на исправление личностных нарушений при ЗПР, так как ранняя психолого-педагогическая коррекция вторичного дефекта во многом улучшает прогноз формирования личности и социальной компенсации этой группы детей.

СЕКЦИЯ «ЛОГОПЕДИЯ»
Е.В. Альфер

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 4 к.
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НАПРАВЛЕНИЯ РАБОТЫ ПО РАЗВИТИЮ СВЯЗНОЙ 
УСТНОЙ РЕЧИ ДЕТЕЙ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ
Развитие связной речи является центральной задачей речевого воспитания детей. Это обусловлено, прежде всего, ее социальной значимостью и ролью в формировании личности. Именно в связной речи реализуется основная, коммуникативная, функция языка и речи. Связная речь – высшая форма речемыслительной деятельности, которая определяет уровень речевого и умственного развития ребенка (Т.В. Ахутина, Л.С. Выготский, Н.И. Жинкин, А.А. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн, Ф.А. Сохин и др.). В последнее время увеличивается рост числа детей с нарушениями речи. А в частности, это контингент детей с ОНР. У них отмечается стойкое отставание в формировании всех компонентов языковой системы: фонетики, лексики и грамматики.
Одной из основных целей логопедической работы с детьми с ОНР является формирование полноценной речевой деятельности. Связная речь представляет собой развернутое, законченное, композиционно и грамматически оформленное, смысловое и эмоциональное высказывание, состоящее из ряда логически связанных предложений.

Связная речь у детей с ОНР нарушена. Поэтому логопедической работе с такими детьми должно уделяться как можно больше внимания.

Овладение связной устной речью составляет важнейшее условие успешной подготовки к обучению в школе.

Проблемой развития речи в той или иной степени занимаются различные науки: психология и логика, языкознание и филология, частные методики, логопедия. По данной проблеме накоплен значительный теоретический и практический материал, помогающий логопедам-практикам в повседневной коррекционной работе. Данной темой занимались такие ученые, как А.А. Леонтьев, Н.И. Жинкин, Л.С. Выготский, В.Н. Глухов, Р.И. Лалаева, Т.Б. Филичева, С.Н. Шаховская и др.

Для детей I уровня характерна лепетная речь или ее отсутствие. Активный словарь этих детей состоит из лепетных слов, звукоподражаний и общеупотребительных слов (мама, папа, дай, на).

Дети затрудняются и в понимании грамматических форм, не различают число и род имени существительного, имени прилагательного и некоторых падежных форм. Дети опираются в основном на лексическое, а не на грамматическое значение слова.

Для данной группы детей характерна несформированность зрительного и слухового внимания и памяти. Внимание неустойчиво, работоспособность низкая.
Для детей II уровня речевого развития характерно следующее: аграмматичная, структурно нарушенная фраза. Активный словарь состоит из общеупотребительных слов, в основном это существительные, реже встречаются глаголы и прилагательные. Предлоги дети не всегда употребляют. Произношение многих слов искажено.

У детей III уровня речевого развития фразовая речь в целом сформирована, остаются лишь элементы аграмматизма в виде неправильного употребления существительных и прилагательных множественного числа в косвенных падежах, неправильного согласования существительных и прилагательных с числительными. Словарь близок к возрастной норме. Остается несформированной связная речь.

Работа по развитию связной речи на всех уровнях ведется по трем направлениям: накопление словаря, формирование фразы и включение ее в связную речь.
Работа над словом начинается с уточнения, расширения и активизации словарного запаса у детей. Дети знакомятся со словоизменением и словообразованием.

Обогащается словарь антонимами. С этой целью логопед может использовать коротенькие рассказы, которые носят нравоучительный характер. Они должны быть по содержанию увлекательными, понятными детям. Эти рассказы логопед (воспитатель) может включать в любой этап работы.
Таким образом, развитие связной устной речи у детей с общим недоразвитием речи, должно осуществляться комплексно, эту работу может осуществлять как логопед, так и воспитатель на занятиях по развитию речи, а также во время прогулок и экскурсий.

Ю.А. Бобырь
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КОРРЕКЦИОННО-ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ РАБОТА С ДЕТЬМИ
С ЗАДЕРЖКОЙ ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ

Преодоление задержки психического развития (ЗПР) является одной из актуальных проблем современной коррекционной педагогики, что обусловлено, с одной стороны, большой распространенностью этой формы психического дизонтогенеза, с другой – трудностями воспитания, образования, социальной адаптации и дальнейшей реабилитации данной категории детей. Замедленный темп речевого развития, его качественное своеобразие и большая распространенность нарушений речи у детей с ЗПР отмечается многими авторами. У значительного количества детей с ЗПР наблюдается вариативность речевой патологии, наличие комплекса речевых нарушений.
Одним из характерных признаков нарушений речевого развития детей с ЗПР является недостаточность речевой регуляции действия, трудности вербализации действий, несформированность планирующей функции речи (В. И. Лубовский, Г. И. Жаренкова).

Нарушения звукопроизношения у детей с ЗПР встречаются гораздо чаще, чем у детей без нарушений психического развития. Так, по данным Е. В. Мальцевой, нарушения звукопроизношения наблюдаются у 29,9 % учеников младших классов для детей с ЗПР, что составляет 76,3 % от числа детей с ЗПР, имеющих нарушения речи. По данным В.А. Ковшикова и Ю. Г. Демьянова, нарушения звукопроизношения наблюдаются у 70 % учащихся 7-9 лет с ЗПР. В то же время, в младших классах массовой школы нарушения звукопроизношения отмечаются лишь у 4 % школьников.

Наибольшая распространенность нарушений звукопроизношения имеет место у учеников 1-го класса (55,8 %, по данным Е. В. Мальцевой). К 4 классу это количество значительно снижается (20,5 %).

Логопедическая работа с детьми, страдающими ЗПР, учитывает их психологические особенности и проводится по различным направлениям. Проанализировав литературу по проблеме исследования, мы сделали следующие выводы:

1. Большая распространенность нарушений речи у детей с задержкой психического развития вызывает необходимость их дальнейшего углубленного изучения и определения путей повышения эффективности коррекционного воздействия. Нарушения речи при ЗПР часто носят системный характер, затрагивают многие стороны речевой системы.

2. Вопросы соотношения мышления и речи, дифференциальной диагностики нарушений психического развития у детей с ЗПР и других категорий аномальных детей, несмотря на имеющиеся исследования, продолжают оставаться актуальными.

3. Логопедическую работу с детьми, отстающими в развитии речи, надо начинать в раннем возрасте. Выявление отклонений в речевом развитии, их правильная классификация и преодоление в возрасте, когда языковое развитие ребенка далеко еще не завершено, представляется весьма сложным. От специалиста требуется понимание закономерности процесса становления детской речи в норме и патологии.

4. В современной логопедии нарушения речи никогда не рассматривались вне связи с умственным развитием ребенка, поэтому взаимосвязь речевой деятельности детей со всеми сторонами их психического развития должна быть в центре внимания логопеда. Наблюдательный специалист всегда обратит внимание на соответствие или несоответствие между речевым и умственным развитием в каждом отдельном случае.

Т.о. тяжелые нарушения речи могут влиять на умственное развитие особенно на формирование высших уровней познавательной деятельности, что обусловлено тесной взаимосвязью речи и мышления, ограниченностью социальных, в частности речевых, контактов, в процессе которых осуществляется познание ребенком окружающей действительности.

С.А. Дрога
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ФОРМИРОВАНИЕ САМОКОНТРОЛЯ ПРИ КОРРЕКЦИИ
ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЯ У ДЕТЕЙ С УМСТВЕННОЙ ОТСТАЛОСТЬЮ

Самоконтроль неотъемлемым образом включен во все виды деятельности человека: игровую, учебную, трудовую, научную, спортивную и др. В то же время самоконтроль также включен в протекание психических процессов, являясь одним из важных условий адекватного отражения человеком своего внутреннего мира и окружающей его объективной действительности. Воспитание самоконтроля у нормально развивающихся детей – сложный и длительный процесс. Воспитание самоконтроля у детей с умственной отсталостью представляется делом еще более долгим и трудным, что объясняется особенностями их развития: недостаток инициативы таких детей, неумение руководить своими действиями, неумение действовать в соответствии с целями.

Коррекционная работа с умственно отсталыми детьми представляет собой сложный, длительный и многоуровневый процесс. Логопедическая работа при этом занимает особенно важное значение.
У умственно отсталых детей особенность дефектов речи в том, что они возникают на почве тяжелых органических поражений мозга, результатом которых являются нарушения всей познавательной деятельности ребенка, процессов мышления в целом.

Дефекты звукопроизношения во вспомогательной школе встречаются гораздо чаще, чем в массовой. В их основе лежит не одна, а целый ряд причин: недоразвитие познавательной деятельности, несформированность речеслуховой дифференциации, нарушения речевой моторики, аномалии в строении артикуляторного аппарата.

Работа по формированию звукопроизношения у детей с умственной отсталостью является более длительным и более сложным процессом, чем у нормально развивающихся детей. Цель логопедического воздействия – исправление неправильного употребления звуков во всех видах речевой деятельности: в устной, письменной, в заученной и самостоятельной речи, в процессе игры, учебы, общественной и производственной жизни.

При коррекции нарушений звукопроизношения у детей с умственной отсталостью учитывают особенности протекания у них психических процессов (замедление темпа и сужение поля восприятия, неустойчивость внимания, качественное своеобразие памяти, мышления, слабость мотивации и интересов).

Специфика логопедической работы во вспомогательной школе обусловлена, с одной стороны, характером нарушения высшей нервной деятельности, психопатологическими особенностями умственно отсталого ребенка, прежде всего снижением уровня аналитико-синтетической деятельности, с другой – особенностями речевого развития и структурой речевого дефекта.

На успешность проведения коррекционной работы в значительной степени влияет развитие волевой сферы, которая у дошкольников с умственной отсталостью находится на самых начальных этапах развития. Поэтому важное место в воспитании и обучении детей с проблемами развития отводится работе по формированию и коррекции когнитивных процессов, напрямую влияющих на эффективность коррекционного, логопедического воздействия, а также их социализации. Усвоение моральных норм, формирование собственно приемлемого поведения, развитие эмоциональной и волевой сферы, формирование самосознания, самоконтроля происходят под непосредственным влиянием взрослого. Без специального обучения становление самосознания и личностных качеств у таких детей протекает с большими отклонениями. Их поведение, как правило, оказывается непроизвольным, «полевым». Поэтому формирование навыков самоконтроля и произвольности поведения является одной из приоритетных задач воспитания детей с нарушениями развития.
М.В. Зюзина

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.
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ФОРМИРОВАНИЕ СЛОВАРЯ У ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
С ЗАДЕРЖКОЙ ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ И СИСТЕМНЫМ НЕДОРАЗВИТИЕМ
Одной из важнейших задач коррекционно-педагогической работы в учреждениях для детей с ЗПР является формирование правильной речи. Полноценная речь, основанная на адекватных представлениях об окружающем мире, является ведущим фактором умственного и нравственного развития ребенка.

Теоретическая и практическая значимость исследования заключается в том, что его результаты могут быть использованы в педагогической практике для формирования системы лексических значений детей с ЗПР. Разработанная в исследовании система показателей, позволяет проводить количественную и качественную оценку лексической системы и отслеживать динамику в целях оптимизации обучающих воздействий в процессе развития речи.
Лексика как важнейшая часть языковой системы имеет огромное общеобразовательное и практическое значение.

Понятие «лексика» (от греч. lexikos – словарный, словесный) трактуется как совокупность слов какого-либо языка, диалекта, словарный состав чего-либо, кого-либо.

Слово − основная и универсальная единица языка (знак языка), носитель значений. Словами и их сочетаниями обозначаются конкретные предметы и отвлеченные понятия, словами же выражаются эмоции. Чем богаче словарь человека, тем шире у него возможности выбора более точного и выразительного оформления мысли.

Основная функция лексической единицы – номинация, т.е. название предметов, явлений, признаков, отношений, действий и др.

Словарный запас детей отражает развитие познавательной деятельности, представлений об окружающем мире. При нормальном речевом развитии ребенка и благоприятных условиях воспитания его активный словарь увеличивается очень быстро. Он растет как в количественном, так и в качественном отношении, так, в возрасте 6 лет словарь составляет от 4000 – 5200 слов.

Современный и перспективный аспект рассмотрения вопроса о структуре речевого дефекта у детей с ЗПР определяется тесной связью процессов развития речевой и познавательной деятельности ребенка, соотношением речи и мышления, в процессе онтогенеза. Не случайно один из высших видов мышления называется словесно-логическим, а речевое развитие рассматривается как один из определяющих критериев умственного и общекультурного развития человека.

Исследователи называют характерные особенности словаря детей с ЗПР: бедность словаря, резкое расхождение объема пассивного и активного словаря, трудности правильного выбора и уместного употребления в речи знакомых слов. Отмечаются трудности называния детьми одного и того же предмета в разных ситуациях, поиски слов, замены слова другим на основе звуковой и смысловой близости, ассоциативных связей. У детей отмечается неусвоенность норм употребления слов, низкий уровень усвоения тех связей, в которые вступает слово как единица речи и как единица лексической системы языка.

Нарушения познавательной деятельности, являясь основным симптомом ЗПР, обусловливают грубое недоразвитие лексики у этих детей, поскольку формирование лексики определяется именно когнитивным развитием.

В ходе констатирующего эксперимента были выделены этапы:

I. Исследование слов и словосочетаний вне текста.

II. Исследование словаря в связной речи.

III. Исследование слов и словосочетаний в игровой ситуации.

Многие важные педагогические вопросы формирования словарного запаса и, в частности, у детей с задержкой психического развития и системным недоразвитием речи исследованы недостаточно.
Цель нашего исследования заключалась в оптимизации работы по формированию словарного запаса у детей с задержкой психического развития и системным недоразвитием речи, направленной на повышение эффективности усвоения лексических средств у детей 6-летнего возраста.
Д.Н. Калинина, И.А Ишкильдина
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ЗНАЧЕНИЕ МЕЛКОЙ МОТОРИКИ РУК В УСТНОЙ РЕЧИ
Для полноценного формирования навыков устной речи ребёнка важно развивать у него мелкую моторику рук. Исследователями разных стран установлено, а практикой подтверждено, что уровень развития речи детей находится в прямой зависимости от степени сформированости тонких движений пальцев рук. Известный исследователь детской речи М.М. Кольцова отмечала, что движения пальцев рук исторически в ходе развития человечества оказались тесно взаимосвязаны с речевой функцией.

Почему так важно для детей развитие тонкой моторики рук? Дело в том, что в головном мозге человека центры, отвечающие за речь и движения пальцев рук расположены очень близко. К этому выводу в своих исследованиях о локализации функций в коре головного мозга пришли А.Р. Лурия и Г.И Полякова. Стимулируя тонкую моторику и активизируя тем самым соответствующие отделы мозга, мы активируем и соседние зоны, отвечающие за речь. В городе Москве в лаборатории высшей нервной деятельности ребенка в электрофизиологическом исследовании было обнаружено, что когда ребенок производит ритмические движения пальцами, у него резко усиливается согласованная деятельность лобных и височных отделов мозга. Оказалось, что если ребенок производит ритмические движения пальцами правой руки, то в левом полушарии у него возникает усиление согласованных электрических колебаний именно в лобной и височной зонах, и наоборот. Формирование речевых областей совершается под влиянием кинестетических импульсов от пальцев рук. Уровень развития мелкой моторики – один из показателей интеллектуальной готовности ребенка к школьному обучению. Сформированность у ребенка двигательного ритма подготавливают почву к формированию речевого ритма, поэтому совершенно очевидно, что чем более развиты движения, тем более совершенна его речь.

Начинать работу по развитию мелкой моторики нужно с самого раннего возраста. Уже грудному младенцу можно массировать пальчики (пальчиковая гимнастика), воздействуя тем самым на активные точки, связанные с корой головного мозга. В Японии пальчиковую гимнастику выполняют уже с 2-3-х месяцев. В раннем и младшем дошкольном возрасте нужно выполнять простые упражнения, сопровождаемые стихотворным текстом, не забывать о развитии элементарных навыков самообслуживания: застегивать и расстегивать пуговицы, завязывать шнурки и т.д. И, конечно, в старшем дошкольном возрасте работа по развитию мелкой моторики и координации движений руки должна стать важной частью подготовки к школе, в частности, к письму.

Таким образом, в задачу логопеда входит необходимость донести до родителей значение игр на развитие мелкой моторики. Родители должны понять: чтобы заинтересовать ребенка и помочь ему овладеть новой информацией, нужно превратить обучение в игру, не отступать, если задания покажутся трудными, не забывать хвалить, поощрять ребенка. Следует помнить, что развитие тонкой координации движений и ручной умелости предполагает известную степень зрелости структур головного мозга, от них зависит управление движениями руки, поэтому ни в коем случае нельзя ребенка заставлять.

Работу движений пальцев рук следует проводить по 2-5 минут каждый день. Основными занятиями с ребенком являются: массаж, лепка из разных материалов, игры с крупами, мозаика, пальчиковая гимнастика и игры, шнуровки, игры с пуговицами и бусинами, пазлы.

Л.В. Кравцов
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.
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ОСОБЕННОСТИ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ ПО РАЗВИТИЮ ФОНЕМАТИЧЕСКОГО ВОСПРИЯТИЯ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ФФН

Дошкольное детство – период, когда происходит общее развитие ребенка и закладывается фундамент этого развития. Определенное направление развития получают все стороны психики ребенка, но более интенсивно идет речевое и познавательное развитие.
Большинство детей в старшем дошкольном возрасте уже полностью овладевают звуковой стороной речи, имеют довольно развернутый словарный запас, умеют грамматически правильно строить предложения. Однако не у всех процесс овладения речью происходит одинаково. В ряде случаев он может исказиться, и тогда у детей отмечаются различные отклонения в речи, нарушающие нормальный ход ее развития.
Нарушения речи многообразны. Они имеют различное выражение и зависят от причины и структуры дефекта.
Р. Е. Левина на основе психологического изучения речи детей пришла к выводу о важнейшем значении фонематического восприятия для полноценного усвоения звуковой стороны речи. Было установлено, что у детей с сочетанием нарушения произношения и восприятия фонем отмечается незаконченность процессов формирования артикулирования и восприятия звуков, отличающихся тонкими акустико-артикуляционными признаками. Эти дети относятся к категории детей с фонетико-фонетическим недоразвитием речи. В эту категорию относят детей с ринолалиями функциональными и смешанными дислалиями и легкой формой дизартрии.
Недоразвитие фонематического восприятия приводит к тому, что ребенок испытывает значительные затруднения не только в процессе овладения произносительной стороной речи, но и в процессе овладения грамотой, письмом и чтением и как следствие программой начального обучения в целом.
Таким образом, становится ясно, что вопросы изучения особенностей логопедической работы по преодолению несформированности фонематического восприятия у детей старшего дошкольного возраста с ФФН приобрели особую актуальность.

З.П. Красильникова
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АКТУАЛЬНОСТЬ ИССЛЕДОВАНИЯ ДИСГРАФИИ
У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ С ЗПР

На современном этапе развития в России особую значимость приобретает проблема комплексных нарушений. Одна из актуальных проблем логопедии – нарушения речи и их коррекция у детей с задержкой психического развития (ЗПР).

На сегодняшний день в имеющейся литературе вопрос о дисграфии у младших школьников, имеющих задержку психического развития, недостаточно рассмотрен. Это прежде всего объясняется тем, что вопросы о помощи детям с задержкой психического развития стали рассматриваться относительно недавно. Изучение детей с ЗПР началось в 60-х годах Т. А. Власовой и М. С. Певзнер. Однако в настоящее время специальная психология и педагогика уже располагают рядом исследований, раскрывающих особенности памяти, мышления, речи, восприятия, воображения и ощущений. Накоплен определённый опыт по организации коррекционно-развивающей помощи дошкольникам и младшим школьникам, испытывающим трудности в усвоении образовательной программы. Однако многие вопросы остаются недостаточно разработанными.

По данным литературных источников разнородность сведений о дисграфии у школьников с ЗПР обусловлена многими факторами: неодинаковой этиопатогенетической природой задержек психического развития; различными аспектами и критериями рассмотрения причин и механизмов нарушения письма; тем, что дисграфия у учащихся с ЗПР, за редким исключением, не была самостоятельным предметом исследования, а выявлялась и частично характеризовалась либо как следствие изучаемых у детей психофизиологических и психологических нарушений, либо как один из ряда рассматриваемых речевых дефектов, либо как одно из проявлений симптомокомплекса задержки психического развития.

В процессе исследования проблемы нами было выявлено достаточное количество вариантов коррекционно-логопедической помощи детям с ЗПР, имеющим дисграфию. Для организации качественной помощи таким детям нельзя придерживаться какого-либо одного подхода, так как ни один из них не может достоверной информации об уровне развития ребёнка. Недостаточно работы одного только психолога или логопеда, важно чтобы все специалисты работали совместно.

Одними из важнейших направлений в работе с детьми с ЗПР являются: развитие когнитивных функций и произвольной саморегуляции, формирование самоконтроля при письме, совершенствование и автоматизация графомоторного навыка. Но самое главное – это создать благоприятный эмоциональный фон при проведении занятия, выработать мотивацию к овладению письмом. Только при соблюдении всех вышеперечисленных условий можно добиться успеха в работе с такими детьми.

Таким образом, имеющиеся во многих работах сведения о нарушении письма у учащихся с ЗПР являются важными и в теоретическом и в практическом аспектах. Они свидетельствуют о большой распространённости дисграфии среди младших школьников с ЗПР, разнообразии причин, обусловливающих это нарушение, о неоднородности его механизмов и комплексности симптоматики.

Л.Ф. Нурбахтина

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.

Научный руководитель: ассист. Е.А. Серегина

СИСТЕМА ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ ПО ПОДГОТОВКЕ К ШКОЛЬНОМУ
ОБУЧЕНИЮ ДЕТЕЙ С ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ

Поступление ребенка в школу – важный этап в жизни, который меняет социальную ситуацию его развития. К обучению в первом классе ребенка необходимо готовить. Важно, чтобы дети семилетнего возраста владели, прежде всего, грамотной фразой, развернутой речью, объемом знаний, умений, навыков, определенных программой подготовительной группы дошкольных учреждений общего типа. Детский сад является первой ступенью в системе народного образования и выполняет важную функцию в подготовке детей к школе.

Уровень развития речевой готовности является одним из важных составляющих общей готовности к школе.

При подготовке детей с фонетико-фонематическим недоразвитием к школьному обучению необходимо уделять особое внимание психологической зрелости дошкольника, которая позволяет успешно перейти к систематическому обучению.

Определять и формировать готовность ребенка к школьному обучению необходимо в дошкольном возрасте, так как недостаточная готовность может провоцировать школьную неуспеваемость, которая в свою очередь будет способствовать развитию отрицательного отношения к школьному обучению. Это подтверждает важность и актуальность нашего исследования.

Таким образом, анализ теоретических аспектов и практических результатов, полученных нами в ходе исследования по изучаемой проблеме, дает основание говорить о том, что подготовка к школьному обучению детей является одной из основных задач в работе специалистов логопедических дошкольных учреждений.
Можно выделить ряд показателей психологической незрелости ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием речи, поступающего в школу: слабое речевое развитие детей, неразвитость тонкой моторики, неправильное формирование способов учебной работы, отсутствие у детей ориентировки на способ действия, слабое владение операциональными навыками, слабое развитие произвольного внимания и памяти, низкий уровень развития самоконтроля.
Существующая зависимость между степенью готовности ребенка к обучению в массовой школе и уровнем нормализации его речевой деятельности в процессе дошкольной логопедической подготовки требует глубокого обследования детей выпускных групп, разработки критериев оценки готовности к интегрированному обучению и динамического наблюдения за процессом обучения в начальных классах, с целью своевременного предупреждения дислексии и дисграфии.

Возможность интеграции выпускников логопедических детских садов в массовые учреждения при условии организации для них специальных условий рассматривается как один из путей дальнейшего их коррекционного развития.

Е.Ю. Панов
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.

Научный руководитель: доц. С.В. Семихатская

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИГРОВЫХ ПРИЕМОВ ПРИ КОРРЕКЦИИ
ЛЕКСИКО-ГРАММАТИЧЕСКИХ НАРУШЕНИЙ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО
ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ 3 УРОВНЯ

Трудно переоценить значение общего развития ребенка дошкольного возраста. В отличие от всех последующих возрастных этапов именно в это время закладывается фундамент для любых специальных знаний, умений, отношения ребенка к окружающему миру.
«Для ребят дошкольного возраста игры имеют исключительное значение: игра для них – учеба, игра для них – труд, игра для них – серьезная форма воспитания» – эти слова принадлежат русскому педагогу Н. К. Крупской.

Не может быть здорового развития без деятельной, интересной жизни. Такую деятельную жизнь ребенок ведет в игре, свободной, создаваемой им самим, или в играх с правилами.

Игра – единственная форма деятельности ребенка, которая во всех случаях отвечает его организации. Никогда она не предъявляет ему требований, которые он не мог бы выполнить, и вместе с тем она требует от него некоторого напряжения сил, связано с бодрым, жизнерадостным самочувствием, а бодрость и радость – залог здоровья.

Любая игра способствует воспитанию не одного, а нескольких качеств, требует участия различных органов и психических процессов, вызывает разнообразные эмоциональные переживания. Игра учит жить ребенка и трудиться в коллективе, воспитывает организаторские способности, волю, дисциплинированность, настойчивость и инициативу.

Проблеме игры детей дошкольного возраста посвящены многие исследования. К таким исследованиям относятся исследования, направленные, на изучение теории ролевой творческой игры Л.С. Выготского, С.А. Рубинштейна, А.Н. Леонтьева, Ф.И. Фрадкиной, А.П. Усовой, Д.Б. Эльконина, Т.Е. Конниковой, Д.В. Менджерицкой, Р.И. Жуковской, А.В. Черкова, Т.А. Марковой, Н.Я. Михайленко, Р.А. Ивановой и др.

О.Г. Таныгина

ГОУ ВПО «Марийский государственный университет»,
факультет начальных классов, 5 к.
Научный руководитель: ст. преп. А.И. Смаилова

ПРЕОДОЛЕНИЕ ОБЩЕГО НЕДОРАЗВИТИЯ РЕЧИ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Роль речи в становлении ребенка как личности невозможно переоценить. С каждым годом среди обучающихся, поступающих в начальные классы, увеличивается число детей с различными отклонениями в речевом развитии, что препятствует формированию их полноценной учебной деятельностью.
Впервые научное объяснение такому отклонению в развитии, каким является общее недоразвитие речи, было дано Р.Е. Левиной и коллективом научных сотрудников НИИ дефектологии АПН СССР (Г. И. Жаренковой, Г.А. Каше, Н.А. Никашиной, Л.Ф. Спировой, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной, А.В. Ястребовой и др.) в 50-60-е гг. XX в.
Общее недоразвитие речи относится к такой форме патологии речи у детей, при которой нарушается формирование всех компонентов речевой системы: словарного запаса, грамматического строя, связной речи, звукопроизношения, слоговой структуры слов, фонематического слуха и восприятия.
Общее недоразвитие речи сказывается и в отставании в развитии двигательной сферы: отмечаются плохая координация, снижение скорости и ловкости общих движений, а также недостаточная координация пальцев, кистей рук, недоразвитие мелкой моторики.

Дети с общим недоразвитием речи принадлежат к той категории обучающихся, которая нуждается в логопедической помощи в первую очередь. Преимущественно в общеобразовательную школу поступают дети с ОНР 3 уровня (по классификации Р.Е. Левиной).
Правильная организация коррекционного процесса возможна лишь при всестороннем обследовании речевых и неречевых функций ребенка.
Согласно Положению о логопедических пунктах при общеобразовательных школах, с частью детей, поступающих в первые классы, учитель-логопед знакомиться на приёмных комиссиях (в апреле-мае) и, естественно, выявляет среди них тех, кто нуждается в логопедической помощи. Основной же контингент обучающихся первых классов, имеющих различные дефекты речи, учитель-логопед выявляет в процессе обследования школьников в начале учебного года (с 1 по 15 сентября). Выявление обучающихся, имеющих нарушение речи проводится в два этапа: первый – массовое обследование в классной обстановке; второй – более углубленное обследование в логопедическом кабинете.

Обследование звуковой стороны речи предполагает тщательное выяснение характера нарушения произношения, уровня фонематического развития, уровня сформированности анализа и синтеза звукового состава слова.

При обследовании детей с ОНР необходимо установить также уровень сформированности лексико-грамматических средств языка. При этом используют ряд общеизвестных приемов, выявляющих у детей количественный состав как пассивного, так и активного словарного запаса: знание детьми слов, обозначающих предметы, действия или состояние предметов, признаки предметов; слов, обозначающих общие и абстрактные понятия.
Преодоление речевых нарушений обеспечивается рациональным сочетанием фронтальных, подгрупповых и индивидуальных занятий с логопатами.
Своевременная и систематическая помощь позволяет преодолеть общее недоразвитие речи и в определенной мере предотвратить обусловленные им отрицательные последствия.

А.Л. Тихонова, АЖ. Хайранова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 2 к.
Научный руководитель: доц. Е.Г. Чигинцева
Сравнительная характеристика классификаций
нарушения голоса по Е.С. Алмазовой и Л.С. Волковой

Классификации нарушений, представленных Е.С. Алмазовой и Л.С. Волковой, имеют огромное значение для определения характера нарушения голоса, потому как дают возможность более точно вскрыть природу дефекта и выработать наиболее эффективные пути и методы его преодоления.

Проведя сравнительную характеристику этих классификаций, мы выявили то, что в классификациях присутствуют сходства и одновременно отличия.

И Е.С. Алмазова и Л.С. Волкова по характеру нарушений голосовые расстройства делят на функциональные и органические, каждый из которых они подразделяют на центральные и периферические. Такое положение предусмотрено и является союзом между двумя классификациями. Также характерной чертой объединения этих классификаций является рассмотрение расстройств голоса в медицинском, логопедическом и психологическом аспектах, что важно для обследования ребенка, а в дальнейшем и для плодотворной работы по устранению нарушения.

Данные характеристики каждой формы нарушений по медицинскому и логопедическому аспектам, представленные в таблицах Е. С. Алмазовой, отличаются от характеристик, представленных в таблице Л. С. Волковой.

Касаясь логопедического аспекта, можно отметить, что сведения, представленные в трудах Е.С. Алмазовой и Л.С. Волковой, различаются употреблением нозологических единиц при разных соответствующих им формах нарушений голоса. Описывая логопедический аспект, Е.С. Алмазова употребляет такие нозологические единицы, как афония, дисфония, ринофония, ринолалия; сюда же при центральных органических нарушениях она относит дисфонию и афонию при дизартрии и анартрии, при центральных функциональных нарушениях – гипокинетическую (истерическую) афонию и дисфонию, при периферических функциональных нарушениях – гиперкинетическую афонию, дисфонию и преждевременные и затянувшиеся мутации. Используемые же Л.С. Волковой нозологические единицы таковы: дисфония, афония, фонестения, гипотонусная афония, дисфония. Здесь же у нее несколько обособленно отмечаются ринофония и ринолалия, так как не имеют четких границ между центральными и периферическими нарушениями голоса, что, по нашему мнению, затрудняет возможность установить более точный диагноз речевого дефекта.

Необходима конкретная работа, а для этого нужно как можно целостнее провести анализ нарушения, поэтому свое предпочтение мы отдаем классификации Е. С. Алмазовой, так как считаем, что ее работа позволяет более точно составить качественную характеристику нарушения голоса, что дает возможность более точного диагностирования расстройства и дифференцированного подхода к его устранению. Также хотелось бы отметить в работе Е.С. Алмазовой то, что она большое значение уделяет и возрастным периодам ребенка.
Е.В. Трушникова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.

Научный руководитель: доц. Е.Г. Чигинцева

СОЗДАНИЕ ЦЕНТРА ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ ВЗРОСЛЫХ «ЦИЦЕРОН»

Образование – многоплановый объект, обширная совокупность его проблем подразделяется на несколько исследовательских направлений, каждое из которых имеет свой особый предмет и соответствующий понятийный аппарат.

Образование взрослых – неотъемлемая и в то же время относительно обособленная часть системы образования. Комплекс проблем, связанных с его функционированием и развитием, имеет свою содержательную специфику, обусловленную особенностями контингента обучающихся, а также своеобразием задач.
Возрастающая значимость образования взрослых – общепризнанный факт. В социальных прогнозах на следующее столетие ему отводится исключительно важная роль, так как стремительное развитие высоких технологий предполагает необходимость мгновенного реагирования на потребительский спрос, постоянно подогреваемый конкуренцией.

Поэтому приоритетной задачей образования взрослых, как это отмечается в материалах ЮНЕСКО, является обеспечение человека комплексом знаний и умений, необходимых для активной творческой и приносящей удовлетворение жизни в современном динамично изменяющемся обществе.

Формой активного обучения с целью получения знаний, развития конкурентных умений и навыков могут выступать дополнительные образовательные центры г. Магнитогорска, деятельность которых направлена на удовлетворение потребностей человека в приобретении им новых знаний и развитии индивидуальных способностей при содействии педагогических работников и осуществляемая за пределами основных образовательных программ, являющихся профилирующими для образовательных учреждений и организаций, осуществляющих деятельность в области дополнительного образования.

Данные образовательные учреждения в основном ориентированы на повышение квалификации и переподготовки специалистов с высшим и средним специальным образованием. Но практически не ведется работа по культуре и мастерству речи.
Обращение к проблеме культуры и технике речи в свою очередь предполагает создание учебного центра «Цицерон» в г. Магнитогорске, направленного на усиление внимания к личности делового человека как субъекта профессиональной деятельности; индивидуализацию его подготовки и разработку гибких образовательных технологий.

Итак, сущность проекта заключается в:

- развитии предпринимательства и малого бизнеса в г. Магнитогорске;

- развитии дополнительного образования взрослых в г. Магнитогорске;

- помощи в овладении людьми, имеющими недостатки в речи, а также тем, чьи профессии связаны с повышенной речевой ответственностью, речевым мастерством.

Л.А. Федосеева

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.

Научный руководитель: ассист. Е.А. Серегина

РАЗВИТИЕ КОММУНИКАТИВНОЙ ФУНКЦИИ РЕЧИ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО
ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ЗАИКАНИЕМ

Наиболее социально значимая функция речи – коммуникативная. При заикании – одним из распространенных и вместе с тем сложных дефектов речи – эта функция нарушается. Заикание – это одно из системных речевых нарушений, которое характеризуется сложным симптомокомплексом и в ряде случаев невысокой эффективностью коррекции. Возникший дефект не только изменяет деятельность ребенка по отношению к окружающему миру, но и неблагоприятно влияет на психическое развитие ребенка, отрицательно влияет на сознании, на формирование личности, а также в дальнейшем на готовность к школьному обучению. Проблема преодоления заикания является одной из актуальных проблем современной логопедии. Несмотря на то, что данный речевой дефект изучается на протяжении длительного времени, многие аспекты этой проблемы остаются недостаточно изученными. К их числу относится исследование особенностей коммуникативной деятельности (речевых и неречевых процессов) заикающихся дошкольников. В рамках нашего исследования проводилось изучение детей с заиканием. В ходе обследования речевых процессов коммуникативной деятельности были выделены 3 группы уровня сформированности коммуникативных умений и навыков: первый уровень характерен для детей, испытывавших значительные трудности в общении. Их речевая активность крайне низкая и ограничивалась затруднениями в произнесении слов, фраз. Второй уровень характерен для детей, которые вступали в контакт относительно благополучно, а основные трудности наблюдались у них в процессе поддержания беседы со взрослыми и сверстниками. Заикания у детей проявляются тогда, когда они испытывают сильное эмоциональное напряжение. Третий уровень характерен для детей, которые свободно вступают в контакт как со взрослым, так и со сверстником. Для них характерно желание проявить себя, произвести благоприятное впечатление. Процесс коммуникации у них не имеет стабильного характера и зависит от ситуации общения и эмоционального отношения. Изучение неречевых процессов позволило разделить заикающихся детей на 2 группы: группа А дошкольники, поведение и деятельность которых характеризуются общей импульсивностью, двигательной расторможенностью, долгим включением в деятельность, быстрой утомляемостью, трудностью переключения внимания, повышенной отвлекаемостью. При выполнении диагностических проб учащимся требовалась помощь педагога. К группе Б мы отнесли детей с теми же особенностями что и в группе А, но проявляются они не постоянно, а в определенных ситуациях, связанных с эмоциональным отношением дошкольников к реакции на ситуацию в работе, на собственные неудачи и достижения других. На основании полученных результатов предположили следующее:
1. У дошкольников с заиканием имеются нарушения коммуникативной деятельности, проявляющиеся, прежде всего, в незрелости мотивационно – потребностной сферы. 2. Имеющиеся у заикающихся детей трудности в осуществлении общения связаны с речевыми и эмоциональными нарушениями. 3. Наличие заикания и особенности эмоционально-волевой сферы приводят к стойким нарушениям коммуникативной деятельности.
Для преодоления заикания нами разрабатывается и экспериментально апробируется комплекс логопедических мероприятий, направленный на нормализацию коммуникативной деятельности заикающихся детей и тех психических процессов, которые играют ведущую роль в развитии коммуникативной функции. Нормализация коммуникативной деятельности заикающихся детей осуществляется посредством системы игровых упражнений, представляющих собой различные модели общения.
Н.И. Ханова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 5 к.

Научный руководитель: ассист. Е.А.Серегина
НАПРАВЛЕНИЯ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ ПО ПРЕОДОЛЕНИЮ ДИСГРАФИИ
У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ С ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЙ НЕДОСТАТОЧНОСТЬЮ

Логопедическая работа в специальной коррекционной школе VIII вида занимает важное место в процессе коррекции нарушений развития умственно отсталого ребенка.

Данная категория детей характеризуется стойкими нарушениями всей психической деятельности, особенно отчетливо обнаруживающимися в сфере познавательных процессов, от которых зависит качество усваиваемых знаний: нарушены процессы восприятия разной модальности, памяти, внимания, мышления. Нарушение речи детей данной категории носит системный характер. Нарушение письма у младших школьников изучается давно, но и до настоящего времени этот вопрос остается одной из актуальных проблем логопедии. Своевременное выявление нарушений письма, точное определение их механизма в каждом отдельном случае чрезвычайно важно для построения и эффективности логопедической работы.
В ходе констатирующего эксперимента нами была обследована группа младших школьников с нарушением интеллекта. Анализ данных подтвердил, что у учащихся с нарушением интеллекта не сформирована психологическая база речи, речевые нарушения носят системный характер (недоразвиты все компоненты устной речи, касающиеся фонетико-фонематической, лексико-грамматической сторон); отмечаются дизартрические расстройства, возникшие при поражении двигательных корково-ядерных путей: повышение мышечного тонуса в артикуляционной мускулатуре, ограничение активных движений мышц артикуляционного аппарата, недостаточность произвольных движений языка, имеются синкинезии; расстройства просодической стороны речи. По результатам обследования письма у детей данной категории отмечаются замены, пропуски и смешения букв, обозначающих звуки, сходные по акустико-артикуляционным признакам. Нарушения письменной речи в данном случае обусловливаются недифференцированностью слухового восприятия, недостаточным развитием звукового анализа и синтеза и неправильным звукопроизношением. Полученные результаты обследования позволяют говорить о наличии у данной группы детей акустико-артикуляционной дисграфии.
С целью коррекции нарушений письма, связанных с недоразвитием фонематического слуха и восприятия, а также с нарушением звукопроизношения, нами выделены направления коррекционной работы по преодолению дисграфии у младших школьников с интеллектуальной недостаточностью:

1. Коррекция звукопроизношения.
2. Формирование фонематического анализа и синтеза.
3. Развитие слухового восприятия.
4. Развитие познавательной сферы.
5. Коррекция моторной сферы.

Таким образом, процесс устранения нарушений письма у учащихся младших классов специальной (коррекционной) школы VIII вида будет более эффективен, если коррекционная работа будет вестись в нескольких направлениях, выделенных нами, а также с учетом имеющегося клинического и речевого диагноза.

О.А. Черникова
ГОУ ВПО «Ставропольский государственный педагогический институт»,
факультет специальной педагогики, 3 к.
Научный руководитель: ст. преп. Т.С. Шеховцова
ИНДИВИДУАЛЬНАЯ ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ РАБОТА КАК ФОРМА ПОДГОТОВКИ
К ШКОЛЕ ДЕТЕЙ В ЦЕНТРЕ ПРЕДШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ НА БАЗЕ
СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА

На современном этапе актуальной является проблема подготовки к школе детей, по тем или иным причинам не посещающих дошкольные учреждения. Одной из новых организационных форм оказания психолого-педагогической поддержки таким детям является организация групп кратковременного пребывания. Такая группа кратковременного пребывания с целью предшкольного образования детей 5,5-6 лет с сохранным и отклоняющимся развитием была открыта на базе Ставропольского государственного педагогического института в 2007 г. В 2009-2010 учебном году в группу были зачислены двадцать детей.
Индивидуальная логопедическая работа проводится 2 раза в неделю студентами 3 курса факультета специальной педагогике под руководством преподавателей-логопедов. Работа ведётся поэтапно.
Первый этап – диагностический, в процессе которого проводится традиционное логопедическое обследование и комплектуется группа детей, нуждающихся в логопедической помощи. В этом году в группе были выявлены 10 детей с различными речевыми нарушениями: от изолированных нарушений звукопроизношения до системных речевых расстройств. Изучив полученные данные, необходимо заполнить речевую карту и составить индивидуальный план работы, в котором особенно выделяются те направления, на которые следует обратить первоочередное внимание. Сбор анамнестических данных осуществляется путём анкетирования родителей. Кроме того, анкеты содержат вопросы, позволяющие специалистам в дальнейшем осуществлять индивидуальный подход к каждому ребенку.

Второй этап – коррекционно-развивающий, включающий такие этапы, как: подготовительный (подготовка артикуляционного аппарата, развитие фонематического слуха и мелкой моторики) и основной этап. На этом этапе особое внимание уделяется коррекции звукопроизношения (постановка звука; автоматизация в слогах, в словах, в словосочетаниях, предложениях; дифференциация звуков; ввод в самостоятельную речь). Продолжается работа по развитию фонематического слуха (в сложных случаях начинающаяся с различения неречевых звуков), подготавливается база к овладению навыками звуко-слогового анализа и синтеза. На каждом занятии ведётся работа по развитию мелкой моторик: «пальчиковый бассейн», пальчиковая гимнастика статического и динамического характера, «конструктор», различные игры с предметами (например, ведерки с каштаны, желуди либо орешки и ребенку необходимо их разложить). Развивая лексический строй речи ребенка, мы проводим упражнения на обогащение, уточнение и активизацию словарного запаса. Проводя работу над грамматикой ребенка, мы развиваем навыки построения предложений (применяя иллюстрационный материал и создавая игровые проблемные ситуации), предложно-падежных конструкций. Связная речь развивается при обучении рассказу и пересказу по картинке, по серии сюжетных картинок. Также используется «пальчиковый театр» для развития монологической и диалогической речи.
Последний этап – заключительный. Этот этап включает повторную диагностику нарушений, результаты сравниваются с первичным обследованием, даются рекомендации родителям.

Важно отметить целесообразность оказания логопедической помощи детям, которые никогда ранее не посещали дошкольное учреждение, кроме того, из всех нуждающихся в логопедической помощи детей только двое посещали занятия с логопедом ранее (в поликлинике). Именно оказание своевременной логопедической помощи поможет подготовить детей к дальнейшему успешному обучению в школе.

Е.Н. Шеметова
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет педагогического образования и сервисных технологий, 4 к.
Научный руководитель: доц. С.В. Семихатская

К ВОПРОСУ ОБ ИСПОЛЬЗОВАНИИ ЛОГОПЕДИЧЕСКОГО МАССАЖА
ПРИ ЛЕЧЕНИИ ДЕТЕЙ-ДИЗАРТРИКОВ

Логопедический массаж – часть комплексной медико-психолого-педагогической работы, направленной на коррекцию речевых расстройств в работе с детьми с дизартрией.
Логопедический массаж – это одна из логопедических технологий, активный метод механического воздействия.

Массаж применяется в тех случаях, когда имеют место нарушения тонуса артикуляционных мышц. Массаж может проводиться на всех этапах коррекционно-логопедического воздействия, но особенно значимо его использование на начальных этапах работы, когда у ребенка еще нет принципиальной возможности выполнить определенные артикуляционные движения.

Логопедический массаж оказывает общее положительное воздействие на организм в целом, вызывая благоприятные изменения в мышечной и нервной системах, играющих основную роль в речедвигательном процессе. Под влиянием массажа повышается эластичность мышечных волокон, сила и объем их сократительной функции, работоспособность мышц.

Сущность массажа состоит в нанесении механических раздражений в виде поглаживания, пощипывания, растирания, разминания, поколачивания и вибрации. При легком, медленном поглаживании снижается возбудимость массируемых тканей, что оказывает успокаивающее, расслабляющее воздействие. Энергичные и быстрые движения при массаже повышают раздражимость массируемых тканей, сокращают мышцы.

Дифференцированное применение различных приемов массажа позволяет понизить мышечный тонус при спастичности мышц и, напротив, повысить его при гипотонии артикуляционной мускулатуры. Дифференцированный массаж помогает в дальнейшем формированию и осуществлению произвольных (активных), координированных движений органов артикуляции.

Основные задачи логопедического массажа:
1. Нормализация тонуса мышц артикуляционного аппарата (в более тяжелых случаях – уменьшение степени проявления двигательных дефектов артикуляционной мускулатуры: спастического пареза, гиперкинезов, атаксии, синкинезий).

2. Активизация тех групп мышц периферического речевого аппарата, в которых была недостаточная сократительная способность (или включение в процесс артикулирования новых групп мышц, до этого бездействующих).

3. Стимуляция проприоцептивных ощущений.

4. Подготовка условий к формированию произвольных, координированных движений органов артикуляции.

5. Уменьшение гиперсаливации.

6. Укрепление глоточного рефлекса.

7. Афферентация в речевые зоны коры головного мозга (для стимуляции речевого развития при задержке формирования речи).

При дизартрии массаж является необходимым условием эффективности логопедического воздействия для коррекции звукопроизношения.

СЕКЦИЯ «ДОШКОЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ»
Подсекция «Актуальные вопросы управления современным
дошкольным образовательным учреждением»
Н.В. Приловская
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ПРОБЛЕМА ПЕРЕВОДА ДОШКОЛЬНЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ
УЧРЕЖДЕНИЙ НА ИННОВАЦИОННЫЙ ПУТЬ РАЗВИТИЯ

В современных социокультурных условиях России развитие системы образования в значительной степени определяется тем, насколько эффективно осуществляются инновационные процессы в образовательных учреждениях. Это связано с переходом на позицию личностно-ориентированного обучения. Одной из задач современного образования становится раскрытие потенциала всех участников педагогического процесса, предоставление им возможностей проявления творческих способностей. Первостепенное значение в этом процессе приобретает повышение качества проводимых инновационных процессов в системе дошкольного образования, так как оно является первой ступенью непрерывной образовательной системы.
Инновационные процессы в дошкольном образовании связаны с установкой на создание полноценного пространства развития ребенка и организацию комплексного сопровождения индивидуального развития детей дошкольного возраста. Насыщенное и безопасное жизнепроживание, событийность, связность взрослого и ребенка в образовательном процессе, приоритет развивающих и воспитательных задач в ДОУ способствуют благоприятной социализации детей и закладывают базовые компетентности дошкольника в освоении мира и присвоении культуры.

Педагогическая инновация – это «целенаправленное изменение, вносящее в образовательное пространство (среду) стабильные элементы (новшества), улучшающие характеристики отдельных частей системы, ее компонентов и всей в целом» [1, с.85-86].

Причины появления инноваций в дошкольном образовании: научные исследования; социокультурная среда – потребность дошкольных образовательных учреждений в новых педагогических системах; творческая вариативность педагогов; заинтересованность родителей в достижении положительной динамики в развитии детей [1].

Проблемы в развитии инновационного процесса в ДОУ: «совмещение инновационных программ с существующими в ДОУ; раскол педагогического сообщества и сосуществование представителей – различных педагогических концепций; несоответствие новых типов дошкольных образовательных учреждений ожиданиям, требованиям родителей; потребность в новом научно-методическом обеспечении проводимой образовательной деятельности; потребность в новых педагогических кадрах; приспособление новшеств к новым условиям; проблема изменения, оптимизации, замены новшеств, способность вовремя избавляться от устаревшего, педагогически нецелесообразного; проблема воспроизводства инновационности и формирования условий, способствующих этому» [2, с.48-57].

Внедрение инновационных технологий в ДОУ необходимо. Именно в ДОУ закладывается фундамент для дальнейшего обучения, развития и формирования личности, следовательно, в ДОУ должны использоваться такие инновационные программы, которые бы создавали предпосылки для дальнейшего развития образованных и мобильных личностей.
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К ПРОБЛЕМЕ СОЦИАЛЬНО-ПСИХОЛОГИЧЕСКИХ МЕТОДОВ 
УПРАВЛЕНИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКИМ КОЛЛЕКТИВОМ ДОУ

Важным профессиональным требованием к деятельности руководителя дошкольного образовательного учреждения является умение работать с людьми, владение средствами и способами общения. От этого умения зависят не только эффективность взаимодействия с другими людьми, конструктивность принимаемых решений, но и карьера руководителя ДОУ, его реноме и профессиональный имидж. Действия руководителя могут влиять на формирование общественного мнения о коллективе и на социальном статусе дошкольного учреждения в целом.
Рассматривая педагогический коллектив как объект управления, следует сказать, что В.С.Лазарев и ряд других учёных определяют педагогический коллектив как группу педагогов, объединенных общими целями деятельности образовательного учреждения, достижение которых является для них личностно значимым в процессе межличностного взаимодействия. Педагогический коллектив имеет свои особенности: полифункциональность (воспитатель ДОУ выступает в качестве общественного деятеля, учителя, наставника); главная отличительная особенность ( специфика профессиональной деятельности (обучение и воспитание подрастающего поколения); высокая степень самоуправляемости; коллективный характер труда и коллективная ответственность за результаты педагогической деятельности; отсутствие временных рамок на выполнение труда; преимущественно женский состав.

При управлении педагогическим коллективом используют различные методы управления: экономические, организационные, социально-психологические. Экономические методы являются способами воздействия путем создания экономических условий, побуждающих работников добиваться решения поставленных задач. Организационные методы воздействуют на организационные отношения для достижения конкретных целей. Эти методы опираются на власть руководителя, на его должностной авторитет, права, на присущие организации дисциплину и ответственность.
Для того чтобы воздействие на коллектив было наиболее результативным, необходимо не только знать моральные и психологические особенности отдельных исполнителей, социально-психологические характеристики отдельных групп и коллективов, но и осуществлять управляющее воздействие. Для этих целей применяются социально-психологические методы. Социально-психологические методы рассматриваются и выделяются исследователем А.П. Егоршиным как совокупность специфических способов воздействия на личностные отношения и связи, возникающие в трудовых коллективах, а также на социальные процессы, протекающие в них.
Они основаны на использовании моральных стимулов к труду, воздействуют на личность с помощью психологических приемов в целях превращения административного задания в осознанный долг, внутреннюю потребность человека. К данной группе методов можно отнести: выработку профессиональных установок, оценку индивидуальных качеств работников, формирование традиций в коллективе, создание условий для неформального общения работников, делегирование работникам дополнительных полномочий, личный пример руководителя, наказание, выговор.

Итак, социально-психологические методы представляют собой наиболее тонкий инструмент воздействия на социальные группы людей и личность человека. Искусство управления людьми заключается в дозированном и дифференцированном применении тех или иных приёмов из перечисленных выше. Руководитель должен быть всегда готов к применению социально-психологических методов, что будет стимулировать воспитателей к более эффективному выполнению работы. Достижение высоких показателей в работе с детьми влияет на авторитет всего ДОУ.
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СОВРЕМЕННЫЕ ПОДХОДЫ К КОММУНИКАТИВНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ
РУКОВОДИТЕЛЯ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО УЧРЕЖДЕНИЯ

Коммуникативная компетентность – целостная система психических и поведенческих характеристик человека, способствующих эмоционально благоприятному и успешному общению, достигающему цели для участвующих сторон.

В структуре коммуникативной компетентности руководителя выделяют следующие компоненты: когнитивный, ценностно-смысловой, личностный, эмоциональный и поведенческий.

Коммуникативная компетентность администрации образовательного учреждения – это способность так строить взаимодействие с педагогическим коллективом, чтобы в результате его не снижалось, а повышалось самоуважение педагогов и самих управленцев. Коммуникативная компетентность складывается из способностей:

1. давать социально-психологический прогноз коммуникативной ситуации, в которой предстоит общаться;
2. социально-психологически программировать процесс общения, опираясь на своеобразие коммуникативной ситуации;
3. осуществлять социально-психологическое управление процессами общения в коммуникативной ситуации.

Современный подход к проблеме развития и совершенствования коммуникативной компетентности взрослых людей состоит в том, что обучение рассматривается как саморазвитие и самосовершенствование на основе собственных действий, а диагностика компетентности должна стать самодиагностикой, самоанализом.

Профессиональная коммуникативная компетентность должна опираться на базу, которую составляют коммуникативная компетентность повседневного общения, включающая знание о языке, речи, стилях, сформированные умения построения определенного речевого высказывания.

К формам деловой коммуникации относят дискуссии, беседы, совещания, заседания, переговоры, брифинги, пресс-конференции, презентации, прием по личным вопросам, телефонные разговоры, деловую переписку и др.

Можно выделить четыре основные функции коммуникативности: контроль, мотивация, эмоциональное выражение и передача информации.

Значение коммуникаций для руководителей заключается в том, что они являются главным инструментом выполнения руководителями функции управления по следующим причинам:

· они не менее трех четвертей своего времени тратят на организацию взаимодействия как внутри организации, так и вне ее;

· правильно организованные коммуникации способствуют повышению эффективности управления;

· коммуникации способствуют утверждению авторитета руководителя;

· коммуникации повышают эффективность функционирования всех других сфер жизнедеятельности организации.

Таким образом коммуникативная компетентность для руководителя ДОУ – это один из важных компонентов его профессиональной компетентности, необходимый для работы с людьми и использования речи в качестве средства воздействия.

А.Г. Кислицына
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К ВОПРОСУ ОБ ОСОБЕННОСТЯХ УСЛОВИЙ ТРУДА
В ДОШКОЛЬНОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ

Условия труда – это совокупность факторов производственной сферы, оказывающих влияние на здоровье и работоспособность человека в процессе труда.

Обеспечение оптимальных и безопасных условий труда работников – одна из основных должностных обязанностей руководителя ДОУ.

Безопасными считаются такие условия труда, при которых воздействие на работников вредных и опасных производственных факторов исключено или их уровень не превышает гигиенических нормативов.

Условия труда в ДОУ классифицируются по двум основаниям: по содержанию (производственно-экологические, организационно–технические, социально-экономические) и по сфере воздействия на организм рабочего (комфортные, соответствующие, неблагоприятные, вредные).

Все вредные производственные факторы делятся на следующие группы:

· физические (температура, влажность, тепловое излучение, шум, освещенность и т.д.);

· химические (антибиотики, витамины);

· биологические (микроорганизмы и пр.);

· напряженность труда (нагрузка преимущественно на нервную систему);

· факторы трудового процесса (тяжесть труда).

Учитывая данные факторы, а также психофизиологические особенности труда, создание безопасных и оптимальных условий труда с учетом всех необходимых санитарно-гигиенических требований является одной из главных задач при организации рабочих мест персонала, которые будут направлены на оздоровление и облегчение труда, снижение уровня заболеваемости и повышения работоспособности.

Цель рациональной планировки рабочего места состоит в том, чтобы:

1. уменьшить время, необходимое для выполнения работы, устранив все ненужные перемещения сотрудников;
2. обеспечить сотрудникам такие условия труда, которые повышали бы их эффективность и понижали напряженность и утомляемость;
3. наиболее экономично использовать площадь без ущерба для аппарата.

Создание оптимальных условий труда в ДОУ выступает одним из факторов мотивации сотрудников ДОУ на эффективное выполнение своей работы.

Таким образом, оптимальность и безопасность условий труда в современном ДОУ должна быть связанна не только соблюдением технических и медицинских норм безопасности труда, но и созданием комфортных условий труда, с учетом этических, эстетических, а также психофизиологических составляющих.

К.В. Михалева
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ПРОФИЛАКТИКА КОНФЛИКТНЫХ СИТУАЦИЙ
В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ КОЛЛЕКТИВЕ ДОУ

В нашей курсовой работе «Профилактика конфликтных ситуаций в педагогическом коллективе ДОУ» мы затрагиваем тему руководства педагогическим коллективом, по сколько считаем, что именно педагогический коллектив ДОУ в наивысшей мере влияет на качество образовательного процесса. В нашем исследовании мы разделяем такие понятия, как педагогический коллектив и персонал ДОУ.

Коллектив – это группа людей, объединенных общими целями и задачами, достигших в процессе социальной совместной деятельности высокого уровня развития.

А персонал – это сотрудники ДОУ, работающие по найму и выполняющие определенные должностные обязанности.

В процессе работы педагогического коллектива регулярно возникают конфликты. Конфликт – открытое или скрытое противоборство двух или нескольких сторон, каждая из которых имеет свои цели, мотивы и способы разрешения проблемы, имеющей личную значимость для нее.

Существует несколько точек зрения на классификацию конфликтов, например:

· по типам субъектов (личностный, групповой, организационный);

· по протеканию (кратковременные и продолжительные);

· по природе возникновения (деловые, эмоциональные);

· по направленности взаимодействия (вертикальные, горизонтальные);

· по отношению к субъекту (личностные, между личностью и группой, межгрупповые).

Как и любая другая деятельность, конфликт имеет свою специфичную структуру. Ее суть в том, что конфликт вырастает из конфликтной ситуации, в которой проявлена и осознана сторонами несовместимость действий одной стороны с нормами и ожиданиями другой.
Ситуация включает в себя объект конфликта. Объект конфликта – причина возникновения разногласий. В ситуацию входят и участники, то есть оппоненты.

В структуре выделяют внутреннюю (цели, мотивы) и внешнюю (речевое поведение) позиции участников. Чтобы из конфликтной ситуации вырос конфликт, должен возникнуть инцидент, то есть действия участников.

Разногласия влияют на деятельность коллектива: появляется враждебное настроение, недоброжелательные высказывания, умышленное сопротивление действиям и мнению оппонента, вследствие этого ухудшается самочувствие, самосознание человека, снижается мотивация педагога к профессиональной деятельности, в итоге падение качества образования.

Для предотвращения негативного влияния нужно вовремя разрешить конфликтную ситуацию, проводить профилактику. Профилактика – совокупность предупредительных мероприятий, направленных на сохранение и укрепление нормального состояния. Мы считаем, что руководителю необходимо создавать ряд условий, таких как:

· коммуникабельность, эмпатия, наблюдательность, ответственность, компетентность, креативность;
· формирование педагогических традиций в коллективе (совместные праздники, подготовка педагогов к участию в городских конкурсах, коллективные поездки, посещение занятий направленных на снятия напряжения);
· использование диагностических методик при подборе персонала;
· грамотное назначение кадров;
· четкое распределение должностных обязанностей;
· руководитель должен иметь знания по психологии коллектива.

Благодаря созданным условиям, психологический климат в коллективе становится более благоприятным, у педагогов повышается заинтересованность в успехе своей деятельности, результативность работы коллектива в целом, в итоге улучшается качество образования в ДОУ.
Подсекция «ОБУЧЕНИЕ, ВОСПИТАНИЕ И РАЗВИТИЕ ДОШКОЛЬНИКОВ
В РАЗНЫХ ВИДАХ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ»
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ИСТОРИЯ ДЕТСТВА ДОИНДУСТРИАЛЬНОЙ ЭПОХИ

В качестве концепта «детство» воспринималось как «неполноценность», проявляющаяся в интеллектуальной и нравственной незрелости. Ребенок считался опасным как для него самого, так и для окружающих, вышедший из «иного мира» (потустороннего), еще не потерявший с ним связь. Детство – пора игрового осознания мира и период нравственной чистоты. По мере хода истории в зависимости от господствующей религии и системы ценностей менялись и стили воспитания детей. В Античности доминировал стиль детоубийства (до IV века н. э.), для IV в. до н.э. по XIII в. н. э. характерен «оставляющий»/ «покидающий» стиль взаимоотношений детей и родителей (ребенка отправляли к кормилице, в монастырь, в качестве слуги или заложника в чужую семью, окружали строгой эмоциональной холодностью дома). Амбивалентный стиль XIV-XVII вв. – сравнение детей с мягким воском, гипсом, глиной, которым надо придать форму. Наиболее общей тенденцией становления буржуазного общества была плюрализация и индивидуализация стилей жизни и связанное с этим изменение форм и методов социального контроля за сексуальностью. С XVIII в. в Западной Европе доминирует навязывающий стиль – некоторым педиатрам удавалось добиться общего улучшения заботы родителей о детях и, как следствие, снижения детской смертности, что положило основу демографическим изменениям XVIII в. Социализирующий стиль (XIX – середина XX вв.): ребенка учили приспосабливаться к обстоятельствам, стиль отношений стал основой всех психологических моделей двадцатого века – от фрейдовской «канализации импульсов» до скиннеровского бихевиоризма. Помогающий стиль (с середины XX века) основан на допущении, что ребенок лучше, чем родитель, знает свои потребности на каждой стадии развития. В жизни ребенка участвуют оба родителя, они понимают и удовлетворяют его растущие индивидуальные потребности.
Традиционная русская культура не располагала сколько-нибудь развитыми концепциями детства и воспитания. Место современного воспитания в средневековом обществе занимала ритуальная практика «очеловечивания» и социализации ребенка. После успешного совершения необходимых обрядов ребенок сразу же воспринимался в качестве взрослого – пускай «маленького» и неполноправного. Если в дворянской и городской культуре формирование нового отношения к детям началось уже в XVIII веке, крестьянская традиция сохранила старые нормы и ценности вплоть до середины XX века, когда сталинская модернизация и Вторая мировая война нанесли решающие удары по восточно-славянской аграрной культуре. 
Рождение ребенка и сам процесс родов воспринимался сквозь призму двух архетипических моделей: «рождение – путь из мира мертвых в мир живых» и «рождение – божественные роды Богородицы». «Оформление» гендерных признаков новорожденного происходило несколько позже и обеспечивалось специальным обрядом пострига, совершавшимся через год после рождения или позднее (на третьем или на пятом году жизни). Церковно–брачное совершеннолетие маркировалось рубежом 12–15 лет. В отличие от Западной Европы, в России сурово каралось детоубийство. Умышленное умерщвление младенца каралось епитимьей до 7 лет, уморение дитя/отрока – до двух лет. секс с детьми рассматривался как «противоестественный», т.к. исключал зачатие, и, таким образом, считался более серьезным прегрешением, чем кровосмесительная связь. Использование телесных наказаний не ограничивалось ни законодательно, ни нормами церковного права.

Таким образом, стили воспитания детей и восприятие концепта «детство» разительно отличались в Западной Европе и России. Причиной чему, на наш взгляд, является более жесткий контроль в православии за соблюдением христианских норм со стороны не столько клира, сколько сельского мира с неизменным остракизмом всех, нарушивших принципы христианской морали.
Т.И.Трушина

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования 4 к.

Научный руководитель: доц. Н. А. Степанова

РОЛЬ РАЗВИВАЮЩЕЙ ИГРЫ В РАЗВИТИИ ЭМОЦИОНАЛЬНО-ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ГОТОВНОСТИ СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ К ОБУЧЕНИЮ В ШКОЛЕ

Проблема готовности детей к школьному обучению прежде всего рассматривается с точки зрения соответствующего уровня развития ребёнка требованиям учебной деятельности.

Структура общей готовности ребёнка-дошкольника к обучению, в основе которой лежит комплексный подход, включает в себя различные компоненты: физическую, мотивационную, интеллектуальную, эмоционально-волевую и готовность в сфере общения.

Эмоционально-познавательная готовность является компонентом общей готовности ребёнка к школе и трактуется как готовность, определяющая соответствующий уровень внутренней организации мышления ребёнка, способствующей произвольной регуляции эмоциональных состояний и овладению структурой учебно-познавательной деятельности.

Одним из средств развития эмоционально-познавательной готовности являются развивающие игры – это игры, моделирующие сам творческий процесс и создающие свой микроклимат, где появляются возможности для развития творческой стороны интеллекта.

Игра – ведущий вид деятельности в дошкольном возрасте, в которой происходят важнейшие изменения психики ребёнка, складываются основные формы отношений с окружающим, осуществляется подготовка к новой, более сложной деятельности – учению.

Педагог, управляя этой деятельностью, воспитывает активное стремление детей что-то узнавать, искать, проявлять участие и находить пути решения проблем, обогащает духовный мир детей.

С помощью игры происходит становление эмоциональной, волевой, нравственной, познавательной сферы ребёнка, гораздо быстрее происходит усвоение знаний.

Игра питает интерес детей, развивает любознательность, потребность и сознание необходимости усвоения знаний для обогащения содержания игры, в процессе игры у детей формируется умение распоряжаться знаниями в различных условиях.
Е.Н. Кофейникова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 4 к.
Научный руководитель: доц. Л.В. Градусова

ФОРМИРОВАНИЕ БЫТОВОГО СЛОВАРЯ ДЕТЕЙ 
СРЕДНЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Родной язык – основа формирования национального самосознания, важнейшее условие приобщения ребенка к культурным ценностям общества. Дошкольный возраст – это период активного усвоения ребенком разговорного языка, становления и развития всех сторон речи – лексической, грамматической, фонетической.
В дошкольном возрасте наступает новый качественный этап освоения речи. Мотивом активного овладения речью является потребность ребенка узнать, рассказать и воздействовать на себя и на другого ребенка или взрослого. Появляются новые виды деятельности, расширяется круг жизненных интересов и отношений, в которые включен ребенок. Все это приводит к интенсивному развитию словаря детей.

Развитие словаря детей понимается как длительный процесс количественного накопления слов, освоение их социально закрепленных значений и формирование умения использовать их в конкретных целях. Усвоение словаря решает задачу накопления и уточнения представлений, формирования понятий, развития содержательной стороны мышления.

Освоение детьми бытового словаря, названий предметов посуды, одежды, мебели, их признаков начинается в раннем возрасте в процессе познания окружающей действительности, освоения действий с предметами. Вместе с тем, исследования А. Богатыревой, Ю. Ляховской показали, что, несмотря на частое употребление бытовой лексики окружающими взрослыми, дети испытывают трудности в использовании бытовой лексики: не знают точных названий предметов, одежды, мебели, посуды, заменяя названия предметов описанием действий с ними: «из чего едят», «его на голову надевают». Дети также затрудняются в назывании частей предметов, не различают близкие по назначению предметы.
Наше исследование проводилось на базе МДОУ №127 г.Магнитогорска. В исследовании принимали участие 10 детей среднего дошкольного возраста. Целью исследования являлось выявление особенностей бытового словаря детей среднего дошкольного возраста по теме «Мебель». Детям предлагалось назвать предметы мебели, изображенные на картинках, (всего десять предметов), определить их назначение, перечислить их признаки, свойства.
Результаты исследования показали, что 40 % детей справились с заданием, правильно назвали все предметы мебели, определили их назначение, перечислили признаки. Половина опрошенных детей назвали правильно более пяти предметов, верно определив назначение предметов мебели и перечислив основные признаки. Часть детей (10 %) не смогли дать правильное название большинству из предъявленных предметов.

Многие дети не знают слово «комод», называют комод шкафом или тумбочкой, при этом правильно определяют назначение комода (хранение вещей). Некоторые дети путают табурет и стул, не могут определить, в чем их различие. Вызывает затруднение у детей и называние частей предметов, их признаков. В основном, дети называют один – два признака (большой, низкий, мягкий).

Таким образом, исследование показало, что бытовой словарь детей среднего дошкольного возраста отличается недостаточной полнотой и точностью, что свидетельствует о необходимости целенаправленной работы по обогащению, уточнению и закреплению словаря детей среднего дошкольного возраста в процессе различных видов деятельности: бытовой, учебно-познавательной, игровой, трудовой.
А.З. Базарова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 3 к.

Научный руководитель: доц. В.И. Турченко

ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ ОСОБЕНОСТИ ИГРОВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
МЛАДШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ

Игра – один из тех видов детской деятельности, который используется взрослыми в целях воспитания дошкольников, обучая их различным действиям с предметами, способам и средствам общения.

Выдающийся исследователь в области советской психологии Л.С. Выготский подчеркивал неповторимую специфику дошкольной игры. Игровая деятельность – одно из самых удивительных и еще не понятных до конца явлений в развитии живых существ. Игра неизменно возникает на всех стадиях культурной жизни у самых разных народов и представляет неустранимую и естественную особенность человеческой природы.
Австрийский психолог Зигмунд Фрейд полагал, что игра – это способ символического удовлетворения ребенком его реально неудовлетворенных желаний.
Л.С. Выготский считал, что игра вырастает из противоречия между социальными потребностями и практическими возможностями ребенка, и видел в ней ведущее средство развития его сознания. Некоторые психологи считали, что корень игры – просто инстинкт подражания, а другие видели в ней способ освоения ребенком реальности.
Игра – ведущий тип деятельности ребенка дошкольного возраста. Д.Б. Эльконин подчеркивал, что игра относится к символико-моделирующему типу деятельности, в котором операционально-техническая сторона минимальна, сокращены операции, условны предметы. Однако игра дает возможность такой ориентации во внешнем, зримом мире, которой никакая другая деятельность дать не может. Именно поэтому Д.Б. Эльконин называл игру "гигантской кладовой настоящей творческой мысли будущего человека".

В отечественной науке теорию Игры в аспекте выяснения ее социальной природы, внутренней структуры и значения для развития ребенка разрабатывали Л. С. Выготский, Леонтьев, Эльконин, Н. Я. Михайленко и др. Игра – важнейший источник развития сознания ребенка, произвольности его поведения, особая форма моделирования им отношений между взрослыми, фиксируемых в правилах определенных ролей

Объект нашего исследования – игровая деятельность дошкольников.

Предмет – особенности игровой деятельности младших дошкольников.

Цель – обобщить психологические особенности игровой деятельности младших дошкольников.

Задачи:

1. Осуществить теоретический анализ проблемы.

2. Отобразить группу методов психологической диагностики, позволяющих экспериментально изучить особенности игровой деятельности младших дошкольников.

3. Осуществить психологическое обследование.

4. Разработать психолого-педагогические рекомендации.
Л. Бохан

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 3 к.
Научный руководитель: доц. Н.И. Левшина

Специфика формирования диалогической речи детей с ОНР
Проблема формирования коммуникативно-речевой активности человека приобретает все большее значение в современной жизни. Значение сформированности навыков диалогической речи становится наиболее очевидным при обучении старших дошкольников, когда отсутствие элементарных умений затрудняет общение ребенка со сверстниками и взрослыми, приводит к повышению тревожности, нарушает процесс общения в целом.

В психолого-педагогической, методической литературе отмечается, что для формирования диалогических умений необходимым является создание условий, которые обеспечивают успешность и эффективность коммуникативно-речевого развития детей.

Многие методы и приемы по развитию диалогической речи описаны в литературе и общеизвестны. Опыт работы с детьми с ОНР показывает, что эти методы эффективны и достигают своей цели лишь тогда, когда у детей уже сформированы умения вести несложный диалог и формулировать простые вопросы, накоплен достаточный словарь, имеются коммуникативные навыки. Дети, поступающие в логопедические группы, не владеют такими навыками и умениями, они малоактивны, редко являются инициаторами общения, не задают вопросы, не оречевляют ситуацию. 
 Важную роль в развитии диалогической речи старших дошкольников с диагнозом ОНР играет организация развивающей речевой среды дошкольников.

Развивающая речевая среда – это речь, с которой педагог обращается к детям: песни, сказки, рассказы, загадки, скороговорки, считалки. Особое внимание уделяется дидактическому наглядному материалу. Его назначение ( привлечь внимание ребенка и побудить его к самостоятельному исследованию материала; способствовать беседе (по поводу воспринимаемого) между детьми, между детьми и взрослыми; дать ребенку импульс к самостоятельному поиску информации по обсуждаемой теме.

В работах А. Арушановой, Н. Микляевой, Г. Чиркиной раскрываются различные методы и приёмы развития диалогических умений: разговоры, беседы дидактические игры, сюжетно-ролевые игры, создание воображаемых ситуаций, заучивание стереотипных вопросов и ответов.
Формирование речевого общения предлагается проводить в два этапа:

1. Подготовительный: работа по накоплению пассивного словарного запаса с небольшим объёмом экспрессивной лексики и формирование начальных навыков коммуникативных функций речевого общения.

2. Обучающий: формирование экспрессивной лексики, интенсивное развитие грамматического строя речи и навыков обучения рассказыванию.

Коррекционное обучение неговорящего ребёнка начинается с первого дня пребывания в логопедической группе. В подгруппы для занятий дети объединяются со схожими речевыми недостатками, или происходит интеграция за счёт объединения неговорящих детей с детьми более высокого уровня речевого развития.
 Таким образом, несмотря на имеющийся в педагогической, методической литературе материал по формированию диалогических умений у детей старшего дошкольного возраста с диагнозом ОНР, необходимо отметить следующее:
- недостаточно раскрыто содержание диалогических умений, критерии и показатели их сформированности у детей старшего дошкольного возраста с диагнозом ОНР;

- недостаточно систематизирован материал по обучению диалогу с учетом возраста, индивидуальных особенностей детей с диагнозом ОНР.

А.О. Гожуловская

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 5 к.
Научный руководитель: доц. Н.И. Левшина

Картина как средство развития речи детей третьего года жизни

Выбранная тема актуальна тем, что в последние десятилетия во всём научном мире появился особый интерес к раннему периоду жизни ребёнка. Особенно привлекает познавательное развитие маленьких детей, а также восприятие ими картин и их роли в развитии речи дошкольников. О познавательной ценности картин писали выдающиеся педагоги прошлого, например, Я.А. Коменский, К.Д. Ушинский, Е.И. Тихеева и многие другие. Человек мыслит словами, поэтому необходимо с детства развивать речь ребёнка для его полноценного психологического развития. Для того чтобы все эти процессы развивались, необходимо их подпитывать, картины являются важным средством в достижении этих целей: ведь ещё с раннего возраста дети засматриваются на красочные иллюстрации в книжках и именно этот опыт является толчком для дальнейшего развития.
Л.И. Павлова выделяет следующие правила использования картинок в развитии речи: подбор наиболее эффективных методов, приёмов, средств, способствующих создать интерес, мотивацию к речевой деятельности у воспитанников; формирование умений и навыков по составлению рассказов по картине и сюжетным картинкам; обогащение словаря и формирование грамматического строя речи детей в процессе работы с картиной и сюжетными картинками.
Р.М. Чумичёва, В.А. Петровский выделяют к картине такие требования:

· доступность содержания для детского восприятия. Тематика картин обязательно должна быть созвучна интересу детей, соответствовать их опыту. Это могут быть такие темы: «Дети», «Сказочные герои», «Животные»;

· содержание картины должно носить воспитывающий, гуманный характер, способствовать формированию нравственно-эстетических качеств, чувств, отношений;

· яркая выраженность эмоционального отношения. Чем эмоциональнее, убедительнее произведение, тем сильнее оно действует на чувства, сознание, речь детей, глубже раскрывается самое содержание изображения;
· разнообразие используемых художником средств выразительности (цвет, композиция, мимика, ритм).
Педагог, используя картины в своей работе должен учитывать возрастные психофизиологические и индивидуальные особенности и уровень их интеллектуального, эмоционального, эстетического развития, возможности оснащения педагогического процесса наглядными пособиями и особенности функционирования ДОУ, его месторасположение (город или село, где растёт, развивается и формируется ребёнок).
Для речевого развития детей Р.М. Чумичева выделяет следующие методы и приёмы работы с картинами:
- пояснение. Применяется в первых беседах для уточнения представлений детей о картине;
- сравнение. Повышает мыслительную активность детей, способствует развитию мыслительных действий;
- метод высказывания адекватных эмоций. Суть его заключается в том, чтобы вызвать у детей определённые чувства, эмоции, настроение, адекватные состоянию изображаемого образа;
- тактильно-чувствительный метод, чаще используется при показе портрета. Цель данного метода – вызвать чувства детей, пережить адекватное состояние изображённого образа, почувствовать другого человека. 
Таким образом, исследователи считают, что картинка занимает главенствующее место в развитии речи детей третьего года жизни.

Е.В. Гузынина

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 4 курс

Научный руководитель: проф. Е.С. Бабунова

СЮЖЕТНО-РОЛЕВАЯ ИГРА КАК СРЕДСТВО СОЦИОКУЛЬТУРНОГО
РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Игра – самоценная деятельность для дошкольника, обеспечивающая ему ощущение свободы, подвластности вещей, действий, отношений, позволяющая наиболее полно реализовать "здесь и теперь", достичь состояния полного эмоционального комфорта, стать причастным к детскому обществу, построенному на свободном общении равных. Личность начинает складываться в дошкольном детстве. У детей старшего дошкольного возраста появляются достаточно устойчивые психологические свойства, определяющие действия и поступки, которые позволяют отследить становление произвольности поведения. У дошкольников развитие личности прослеживается в формировании самосознания, которое состоит из знаний ребёнка о себе, своём месте в реальной жизни и способности оценить собственные поступки, действия по сравнению с другими. В старшем дошкольном возрасте появляется критичность мышления, складывается адекватная дифференцированная самооценка. В период дошкольного детства происходят существенные изменения в личностном развитии.

Одним из важнейших средств самовыражения детей, социально-педагогической формой детской жизни является сюжетно-ролевая игра. В отечественной педагогике сюжетно-ролевая творческая игра рассматривается как специфический вид человеческой деятельности, направленной на отражение окружающей действительности, в частности трудовой деятельности взрослых, их жизни и общественных отношений. Характер и содержание игры социальны по своей природе и детерминированы конкретными культурными и социально-экономическими условиями жизни ребенка. Структура сюжетно-ролевой игры, согласно Д.Б. Эльконину, включает следующие компоненты: роль, игровое действие, игровое употребление предметов и реальные отношения между играющими детьми.

Отражение ребенком окружающей действительности происходит в процессе его активной жизнедеятельности, путем принятия на себя определенной роли. Однако ребенок подражает неполностью. В творческой сюжетно-ролевой игре он выполняет символические действия («как будто бы»), реальные предметы заменяет игрушками или условно теми предметами, которыми располагает, приписывая им необходимые функции. На развитие сюжета игры решающее влияние оказывает расширение у ребенка представлений об окружающей действительности. Однако не всякое ознакомление с окружающим побуждает ребенка к игре. Например, наблюдения за растениями, явлениями природы развивают у детей представление об окружающем, но существенно не влияют на развитие игры. Ролевая игра возникает и развивается прежде всего в том случае, когда в центре ознакомления с окружающей действительностью стоит человек, его деятельность, поступки, отношения (выращивание человеком растений, забота о других людях и т. п.). Правила, установленные самим ребенком, рассматриваются в психолого-педагогической литературе как правила внутреннего самоограничения, самоопределения. Л. С. Выготский подчеркивает, что творческая ролевая игра – преобладающая деятельность ребенка трех – шести лет, так как она создает зону ближайшего развития. В таком понимании игра имеет чрезвычайно важное значение для умственного и нравственного развития ребенка, для формирования его способностей и становления личности в целом.
В условиях ДОУ сюжетно-ролевая игра – одна из форм организации жизни детей, важное средство осуществления комплексного подхода к воспитанию ребенка, так как в игре прослеживается взаимосвязь разных видов детской деятельности, взаимно обуславливающих одна другую, – игра и труд, игра и занятие. Сюжетно-ролевая творческая игра – первая проба социальных сил и первое их испытание ребенком.

А.П. Землянскова
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 5 курс
Научный руководитель: проф. Е.С. Бабунова

СОДЕРЖАНИЕ И ТЕХНОЛОГИЯ ФОРМИРОВАНИЯ ЭТНИЧЕСКОГО
САМОСОЗНАНИЯ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

В настоящее время четко обозначилась тенденция направленности движения современной цивилизации к отражению общечеловеческих ценностей, национальной культуры, духовности. Вместе с тем, в мировой практике наблюдается обострение межэтнических конфликтов, которые ведут не только к людским потерям, но и к разрушению как национальной, так и мировой культуры.

На наш взгляд, этнопедагогическая культура человека, являясь частью общечеловеческой культуры, позволит формировать у ребенка такие основы личностной культуры, которые соизмеримы с общечеловеческими, духовными ценностями.

Благодаря теоретическим разработкам и интерпретации обширного эмпирического материала получены данные, разносторонне раскрывающие суть этнического самосознания и этнической идентичности.

По мнению К.А. Налчаджян этническое самосознание на уровне этнического Я или Мы – сложная психическая структура, состоящая из различных подструктур, которые связаны между собой на глубинном уровне психики. К ним относятся когнитивные представления этнофора (этнической группы и отдельных ее представителей) о разных сторонах собирательного психического образа своей этнической группы.

В теории и практике дошкольного образования выделяется педагогическая технология формирования этнического самосознания.

Педагогическая технология – совокупность средств и методов воспроизведения теоретически обоснованных процессов обучения и воспитания, позволяющих успешно реализовывать поставленные образовательные цели.

По мнению Р. М. Чумичевой и Н. А. Платохиной, система дошкольного образования, в частности процесс воспитания, должен быть построен как социокультурная субъект – субъектная среда, обуславливающая воспитание у детей толерантности друг к другу. Процесс культурной идентификации связан с концентрацией национальной культуры в субъективном мире личности. Относительно ребенка дошкольного возраста ценности национальной культуры аккумулированы в педагогическом процессе средствами искусства и ведущего вида деятельности – игры. Искусство формирует ментальное пространство воспитания, а игра трансформирует ценности во внутренние установки, мироощущение, представления и поведение ребенка.

Технология формирования этнического самосознания включает в себя отбор содержания формирования этнического самосознания.

Данная технология формирования этнического самосознания детей старшего дошкольного возраста может быть использована в образовательном процессе ДОУ.

Г.И. Локтева

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 5 к.
Научный руководитель: доц. Н.И. Левшина
Разговоры с детьми как основная форма
речевого общения педагога с детьми

Разговор воспитателя с детьми (неподготовленный диалог) – это наиболее распространенная, общедоступная и универсальная форма речевого общения воспитателя с детьми в повседневной жизни. Разговорная речь – наиболее простая форма устной речи. Она поддерживается собеседниками, ситуативна и эмоциональна, так как разговаривающие используют различные выразительные средства: жесты, взгляды, мимику, интонации. Общение воспитателя с детьми должно строиться с учетом изменяющейся на протяжении дошкольного детства потребности ребенка в общении.
В работах А. Арушановой, О. Ушаковой отмечается, что следует правильно организовывать диалог с учетом возрастных и индивидуальных особенностей, потребностей каждого ребенка, его интересов, уровня речевого развития. Разговор воспитателя с детьми только тогда оказывает на них развивающее влияние, когда в группе создана доброжелательная атмосфера, обеспечено их эмоциональное благополучие, когда господствует личностно-ориентированная модель взаимодействия взрослого с ребенком. В этом случае главным в общении являются понимание, признание и принятие личности ребенка. Ребенок охотно вступает в контакт со взрослым, если чувствует внимание, интерес и доброжелательность взрослых, комфортность, свою защищенность. Разговор – это наиболее распространенная, общедоступная и универсальная форма речевого общения воспитателя с детьми в повседневной жизни. Методика проведения разговора с детьми излагается в работах Е.И. Тихеевой и Е.А. Флёриной.
Разговорная речь должна быть связной, понятной, логически выдержанной, иначе она не может служить средством общения. Дети дошкольного возраста овладевают разговорной речью под руководством взрослых. Развитие диалогической речи зависит от становления мышления, памяти, внимания, грамматического строя, обогащения словаря. Задачи формирования умений в области разговорной речи широки и многосторонни. Они охватывают не только языковую сферу (форма ответа, вопроса), но и речевые качества личности (общительность, вежливость, тактичность, выдержанность), а также ряд навыков поведения. Пути влияния воспитателя на разговорную речь детей очень разнообразны. Решающим средством во всех возрастных группах является руководство разговорной речью детей в повседневной жизни. Формирование разговорной речи осуществляется также на различных занятиях. Кроме кратких разговоров, вызываемых обстоятельствами, воспитатель предусматривает разговоры, которые он планирует как педагогический прием. Для развития начальных форм речи-собеседования педагог организует совместное рассматривание картинок, детских рисунков, книг. Тематика и содержание разговоров определяются задачами воспитания и зависят от возрастных особенностей детей. 
В младшей группе круг разговоров связан с тем, что окружает детей, что они непосредственно наблюдают: с игрушками, транспортом, улицей, семьей. В средней и старших группах тематика разговоров расширяется за счет новых знаний и опыта, которые дети получают из окружающей жизни, книг, телевидения. С ребенком можно говорить о том, что он не видел, но о чем ему читали в книгах, о чем он слышал. Тематика разговоров также определяется интересами и запросами детей. Большое влияние на речь детей оказывает воспитатель
Разговор имеет большое значение для развития и формирования навыков речевого общения. С помощью разговоров с детьми можно оказывать влияние на все стороны речи ребенка: исправлять ошибки, давать образец правильной речи, развивать навыки диалогической и монологической речи.

Н.И. Саперова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 5 к.
Научный руководитель: доц. В.И. Турченко

ОСОБЕННОСТИ ТЕХНОЛОГИЙ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ДИДАКТИЧЕСКИХ ИГР ЭКОЛОГИЧЕСКОГО СОДЕРЖАНИЯ В РАБОТЕ С ДЕТЬМИ ЧЕТВЕРТОГО ГОДА ЖИЗНИ

Актуальность данной работы определяется тем, что в ней рассматривается особенность восприятия природы дошкольниками, экологического образования детей с помощью дидактических игр. К числу средств, опирающихся на единство образа, слова, действия, относится игра как средство реализации преемственности в развитии познавательных процессов (в частности, дидактическая, развивающая игра).

Объектом нашей работы является процесс экологического образования младших дошкольников, а предметом выступает процесс использования дидактических игр экологического содержания в работе с детьми четвертого года жизни.

Цель данной работы – обобщить технологии использования дидактических игр экологического содержания в работе с дошкольниками четвертого года жизни.

Перед собой мы ставим следующие задачи:
1. Изучить состояние проблемы в теории и практике.
2. Разработать и апробировать перспективный план использования дидактических игр экологического содержания в работе с детьми четвертого года жизни.

Дидактическая игра экологического содержания – разновидность игр с правилами, знакомящих детей с взаимосвязями в природе.

Педагогическая технология (В.П. Беспалько) – систематическое, последовательное использование на практике заранее спроектированного учебно-воспитательного процесса.
Констатирующий этап эксперимента проводился на базе ДОУ «Золотой петушок» п. Придорожный, Нагайбакского района, Челябинской области.
Решались следующие задачи:

1) изучение состояния проблемы в практике;
2) определение уровня экологической воспитанности детей.

Мы использовали следующие методы: анализ планов воспитателя, наблюдение, анализ предметно-игровой среды, беседа с педагогом, педагогический эксперимент.

В результате оценки уровня экологической воспитанности дошкольников четвертого года жизни мы констатировали, что преобладает уровень выше среднего у большинства детей (60 %).

Таким образом, состояние проблемы в практике мы оцениваем как удовлетворительное.

В настоящее время мы заняты разработкой перспективного плана использования дидактических игр экологического содержания в работе с детьми четвертого года жизни.
Д.С. Боргоякова

ГОУ ВПО «Северо-Восточный государственный университет»,
педагогический факультет, 5 к.

Научный руководитель: доц. Е.А. Шкатова

ОЗНАКОМЛЕНИЕ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ПРАВАМИ ЧЕЛОВЕКА

Обучение правам человека – это процесс, направленный на формирование культуры прав человека. Принятие в 1989 г. Генеральной Ассамблеей ООН Конвенции о правах ребёнка и ратификация её нашим государством в 1990 г., подписание Всемирной Декларации об обеспечении выживания, защиты и развития детей и Всемирного плана действий по её осуществлению в 90-е годы стали основой провозглашения Россией нового подхода к миру детства, признания приоритетности интересов детей, декларацией гарантий государства по формированию и проведению социальной политики в области детства.

В старшем дошкольном возрасте возникают психологические предпосылки (Ж. Пиаже, С. Г. Якобсон и др.) для формирования этических представлений: о дружбе (А.В. Булатова, Т. А. Маркова), о милосердии (И. А. Княжева, Т. В. Черник), о чувстве долга и справедливости (Р. Н. Ибрагимова, А. М. Виноградова). Авторами психологических исследований в области развития личности доказана ценность и значимость представлений о себе, своём «Я» и показана их роль в построении целостного «образа Я», в возникновении позитивной самооценки, в развитии способности к самосозиданию, потребности в этом (В. В. Давыдов, А. Н. Леонтьев, Л. И. Божович, Д. В. Ольшанский, Н.И. Непомнящая и др.). Дети 6-7 лет вполне осознают и чувствуют несправедливость как по отношению к себе, так и по отношению к другим (любимым героям мультфильмов, друзьям, родителям). 
Педагогический смысл правового воспитания детей дошкольного возраста заключается в закладывании основ свободной личности, обладающей чувством собственного достоинства и умеющей с уважением относиться к другим людям. Кроме того, раннее правовое воспитание способствует общему развитию сознания, познавательных интересов, обобщений и способности к умозаключению.

По мнению Э. К. Сусловой, наиболее эффективно разъяснять статьи детям «Конвенции ООН о правах ребёнка» можно с помощью сказок и художественной литературы. Сказки несут в себе совокупную информацию о выработанной в обществе системе ценностей, в том числе и правовых. Например, для изучения нормы права, изложенной в статье 16 «Конвенции о правах ребёнка» (дети имеют право на защиту от вмешательства в их личную, семейную и домашнюю жизнь, на защиту от клеветы и оговора), целесообразно использовать подходящие эпизоды книги А. Линдгрен «Малыш и Карлсон». Опираясь на исследования в области эмоциональной сферы дошкольников (А. В. Запорожец, А. Д. Кошелева, Л. П. Стрелкова и др.), можно предположить, что знания о правах человека послужат решению нравственного развития личности, в частности, воспитания эмпатической направленности: сочувствия, сопереживания, сострадания.
Ю.В. Веселова
ГУО ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 4 к.

Научный руководитель: доц. С.Н. Томчикова
ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ РАЗВИТИЯ ОБЩЕНИЯ СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ СО СВЕРСТНИКАМИ В ТЕАТРАЛИЗОВАННОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Развитие общения старших дошкольников со сверстниками является важной задачей дошкольного образовательного учреждения, так как позволяет развить коммуникативные умения и навыки, необходимые ребенку для последующего обучения в школе.

Проблемой развития общения старших дошкольников занимались такие ученые, как Л.Н. Галигузова, Т.В. Ермолова, М.И. Лисина, С.Ю. Мещерякова, А.Г. Рузская,
Е.О. Смирнова, и др.

Общение – это взаимодействие двух или более людей, направленное на согласование и объединение их усилий с целью налаживания отношений и достижение общего результата.
Развитие общения – смена качественно своеобразных целостных образований, представляющих собою определенный генетический уровень коммуникативной деятельности и называемых формами общения. Учеными установлено, что в старшем дошкольном возрасте основной формой общения является внеситуативно-познавательная и внеситуативно-личностная. Старшие дошкольники используют как невербальные средства общения (экспрессивно-мимические, преобразованные локомоции (движения), так и вербальные (речевые высказывания).
Театрализованная деятельность дошкольников – это специфический вид художественно–творческой деятельности, в процессе которой ее участники осваивают доступные средства сценического искусства и, согласно выбранной роли (актера, сценариста, художника–оформителя, зрителя и т.д.), участвуют в подготовке и разыгрывании разного вида театральных представлений, приобщаются к театральной культуре.

Театр позволяет решить многие актуальные проблемы современной педагогики и психологии, которые связаны с развитием коммуникативных качеств личности.
Учеными выделены следующие специфические особенности театрализованной деятельности старших дошкольников:

- публичность, предполагающая обязательность выступления актеров перед зрителями, установление между ними эмоционального контакта;
- ансамблевость, коллективная форма создания представления;
- синтетичность, включение различных видов художественного творчества в сценической деятельности;
- совместность, возможность осуществления данного вида деятельности под руководством педагога;
- многофункциональность, возможность пробовать себя в разных ролях (актер, музыкант, художник-оформитель, зритель и т.д.) исходя из своих склонностей и интересов;
- импровизационность, раскрытие образа героя;
- неповторимость процесса и результата детского творчества.

В практике работы ДОУ используются разные формы организации театрализованной деятельности: театральный мини-фестиваль, занятия, совместная деятельность, самостоятельная театрализованная деятельность, развлечения, досуги и др., способствующие в полной мере развитию общения старших дошкольников со сверстниками.

П.И. Киртянов
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 5 курс

Научный руководитель: доц. П.А. Труфанов

Специфика информационно-методического комплекса занятий
со старшими дошкольниками к программе «Наш Дом Южный Урал»

Информатизация общества – это реальность наших дней. Информационные технологии проникают во все сферы человеческой деятельности, обеспечивают распространение информационных потоков в обществе, образуя глобальное информационное пространство. Разумеется, важной и неотъемлемой частью этих процессов является компьютеризация образования. Не зря в последнем «Послании Федеральному Собранию Российской Федерации Д.А. Медведева» от 2010 г. одной из приоритетных задач президент назвал активное продвижение информационных технологий. Именно они, по его словам, должны стать основой модернизации в сфере образования и культуры. Но почему-то, когда говорится о применении информационных технологий в образовании, понимается лишь использование информационных технологий в средних и высших учебных заведениях, и совсем забывается дошкольная сфера образования, столь важная и необходимая цепь обучения при преемственности в системе дошкольного и начальной ступени общего школьного образования.

Отечественные и зарубежные исследования по использованию компьютера в дошкольных учреждениях убедительно доказывают не только возможность и целесообразность этого, но и подчеркивают особую роль компьютера в развитии интеллекта и в целом личности ребенка (С. Новоселова, И. Захарова, Л. Леонова Г. Петку, И. Пашелите и др.). Большинство из них приходят к общему мнению, что информационные технологии, безусловно, являются эффективным техническим средством, при помощи которого можно значительно улучшить и разнообразить процесс обучения у детей.

Основываясь на богатом опыте отечественных и зарубежных исследователей, мы выяснили, что информационные технологии могут стать прекрасным средством при изучении родного края детьми старшего дошкольного возраста. За основу была выбрана парциальная программа по краеведению «Наш Дом Южный Урал» под редакцией Е.С. Бабуновой, поскольку она представляет богатый теоретический потенциал, при организации занятий по ознакомлению с родным краем, так необходимым в раннем возрасте. Но, как известно, дошкольный возраст характеризуется высокой степенью визуализации предметов, а поскольку большинство педагогов испытывают трудности при подборке соответствующего иллюстративного, звукового и другого материала, эффективность таких занятий значительно снижается. Поэтому нами и было принято решение на основе информационных технологий создать информационно-методический комплекс занятий со старшими дошкольниками к парциальной программе по краеведению «Наш Дом Южный Урал». При этом объектом исследования стала специфика информационно-методического комплекса к программе «Наш дом Южный Урал». А предметом – особенность проведения занятия по программе «Наш Дом Южный Урал» со старшими дошкольниками. Создание такого комплекса даст старшим дошкольникам возможность познакомиться со всеми видами цивилизаций Южного Урала. Это и стоянка каменного века, поселение эпохи бронзы и раннего железного века. Рассказывать обо всем этом сейчас недостаточно, это все необходимо видеть, слышать, чувствовать. Ведь именно старший дошкольный период развития отличается особой восприимчивостью и впечатлительностью. Создавая такой комплекс, мы учитывали критерии оценки содержания и методов воспитания и обучения, реализуемых в дошкольном образовательном учреждении, таким образом, тесное сотрудничество позволяло своевременно корректировать нашу работу. Это является ещё одной отличительной чертой создаваемого нами информационно-методического комплекса.
Таким образом, с учетом всех перечисленных достоинств, мы добиваемся, чтобы использование информационно-методического комплекса, основанного на использовании информационных технологий в образовательном процессе ДОУ было направлено, как на оптимизацию образовательной работы воспитателя (педагога), так и на повышение качества этнокультурного воспитания самих дошкольников. При этом необходимо учитывать, что использование информационных технологий в учебно-познавательных целях дошкольных учреждений требует тщательной организации и подготовки.

В.Н. Лаптихина

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 4 к.

Научный руководитель: доц. С.Н. Томчикова

ИГРА-ДРАМАТИЗАЦИЯ – СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ ВООБРАЖЕНИЯ
ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Воображение является неотъемлемым компонентом любой формы творческой деятельности человека на всех этапах его жизни (М.В. Ермолаева и др.). Особенно значимым становится развитие воображения и творчества в дошкольном детстве, так как именно в этот период закладываются основы их развития ( Л.А Венгер., Л.С. Выготский, Н.С. Лейтес).

Определение воображения и выявление специфики его развития – одна из наиболее сложных проблем в психологии. Эту проблему исследовали такие учёные как – Л.С. Выгодский, В.В. Давыдова, Е.И. Игнатьев, В.А. Крутецкй, С.Л. Рубинштейн, Д. Б. Эльконин и другие.

«Воображение, ( писал С.Л. Рубинштейн, ( связано с нашей способностью и необходимостью творить новое. Воображение ( это отлет от прошлого опыта, преобразование его. Воображение ( это преобразование данного, осуществляемое в образной форме».

Выделяют следующие виды воображения – непроизвольное (пассивное) и произвольное (активное). Активное, в свою очередь, может быть воссоздающее и творческое.

В старшем дошкольном возрасте воображение ребенка становится управляемым, начинает предварять практическую деятельность, объединяясь с мышлением при решении познавательных задач. Ребёнок старшего дошкольного возраста научается создавать свои собственные персонажи, поселяя их во внутреннем мире, воображение становится творческим. Воображение старшего дошкольника более целенаправленно, дети заметно больше заботятся о соответствии своих замыслов действительности.

Игры-драматизации – игры, в которых ребёнок-артист самостоятельно создаёт образ с помощью комплекса средств выразительности, производит собственные действия по исполнению роли.

Выделяют следующие виды драматизации: игры-имитации образов животных, людей, литературных персонажей; ролевые диалоги на основе текста; инсценировки произведений; постановки спектаклей по одному или нескольким произведениям; игры-импровизации с разыгрыванием сюжета без предварительной подготовки.

Е.А. Дубровская выделяет следующие условия, обеспечивающие полноценное творческое развитие дошкольников: овладение ребенком системой соответствующих эталонов и степень сформированности операций по соотнесению этих эталонов с воспринимаемыми качествами объектов; опыт восприятия ребенком разных произведений искусства и сравнение различных способов реализации отношения человека к действительности (музыка, живопись, художественная литература и др.); обеспечение возможности детям дошкольного возраста проявлять способность и потребность к импровизации – в изобразительном, музыкальном и театральном искусстве; достаточно высокий уровень игры-драматизации, основанной на подражании и творческой переработке полученных представлений; полноценность и глубина восприятия ребенком литературного произведения, предназначенного для драматизации; способность ребенка управлять своими чувствами, подчинять им игровые действия, которые нам предстоит изучить в процессе проведения нашей экспериментальной работы.

Подсекция «ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ОБУЧЕНИЯ,
ВОСПИТАНИЯ И РАЗВИТИЯ ДОШКОЛЬНИКОВ»
А.С. Искандырова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 4 к.
Научный руководитель: доц. Н.И. Левшина
Особенности развития речи дошкольников с ОНР

Современная педагогика, согласуясь с потребностями социально-экономических и духовных преобразований в обществе, придает огромное значение гуманизации общего и специального образования, особенно в сфере вербального информирования. В связи с этим усилился интерес к проблеме непреодоленных недостатков связных высказываний у детей с общим недоразвитием речи (ОНР), ведущих к дезадаптации в условиях общесоциальных коммуникаций (Е.Н. Винарская, М.И. Лисина) и школьного обучения (Г.А. Каше, Г.В. Чиркина, Д.Б. Эльконин). Правильное понимание структуры ОНР, причин, лежащих в его основе, различных соотношений первичных и вторичных нарушений необходимо для отбора детей в специальные учреждения, для выбора наиболее эффективных приемов коррекции и для предупреждения возможных осложнений в школьном обучении.

У детей с задержкой речевого развития характер речевых ошибок менее специфичен, чем при ОНР. Общее недоразвитие речи – различные сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, относящихся к ее звуковой и смысловой стороне, при нормальном слухе и интеллекте. Несмотря на определенные отклонения от возрастных нормативов (в особенности в сфере фонетики), речь детей обеспечивает ее коммуникативную функцию, а в ряде случаев является достаточно полноценным регулятором поведения. У них более выражены тенденции к спонтанному развитию, к переносу выработанных речевых навыков в условиях свободного общения, что позволяет скомпенсировать речевую недостаточность до поступления в школу.

У детей седьмого года жизни отмечается в целом возросший уровень речевых навыков. Однако их речь в полном объеме еще не соответствует норме. Различный уровень речевых средств позволяет разделить всех детей на две неоднородные группы. Первую группу составляют 70 – 80 % детей, которые достаточно свободно овладели фразовой речью. Они адекватно отвечают на вопросы, могут без помощи логопеда составить несложный рассказ по картине, пересказать простой текст, рассказать о хорошо известных, интересных событиях.

Ошибки в употреблении слогов, а также их замена и пропуск звуков, перестановка и их смещение встречаются, как правило, при выполнении специально подобранных, усложненных заданий.

Дети достаточно уверенно справляются с выделением заданного звука из ряда других звуков, слышат и определяют место изучаемого звука в слове, овладевают навыками звукового анализа и синтеза прямого слога и односложных слов.

Однако при изменении условий коммуникации, расширений самостоятельности речевого общения, при выполнении специальных учебных заданий возникает ряд специфических трудностей. Это говорит о том, что дети не достигли того уровня развития, который свойственен их сверстникам с нормальной речью.

Основными причинами патологии детской речи являются:
- различная внутриутробная патология, которая приводит к нарушению развития плода;

- родовая травма и асфиксия во время родов, которые приводят к внутричерепным кровоизлияниям;

- различные заболевания в первые годы жизни ребенка: травмы черепа, сопровождающиеся сотрясением мозга; наследственные факторы;

- неблагоприятные социально-бытовые условия, приводящие к микросоциальной педагогической запущенности.

Каждая из названных причин, а нередко и их сочетание, могут обусловить нарушение различных сторон речи детей.

Н. Кропотова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 5 к.
Научный руководитель: доц. Н.И. Левшина

Педагогические условия формирования звукопроизношения
у детей младшего дошкольного возраста

Понятие «звуковая культура речи» широко и своеобразно. Оно включает собственно произносительные качества, характеризующие звучащую речь (звукопроизношение, дикция и т.д.), элементы звуковой выразительности речи (интонация, темп и др.), связанные с ними двигательные средства выразительности (мимика, жесты), а также элементы культуры речевого общения (общая тональность детской речи, поза и двигательные навыки в процессе разговора). Составные компоненты звуковой культуры – речевой слух и речевое дыхание ( являются предпосылкой и условием для возникновения звучащей речи.

Теоретический подход к данной проблеме основывается на представлении о закономерностях речевого развития дошкольников, сформированных в трудах М.Ф. Фомичевой, В.В. Гербовой, М.М. Алексеевой, А.М. Бородич, А.П. Усовой, А.Н. Гвоздева, А.И. Максакова, О.И. Соловьевой и другими в учебных и методических пособиях.
Формирование звуковой культуры речи у дошкольников возможно только при условии создания полноценной речевой среды за счет постоянного, полноценного, непрерывного, мотивированного общения взрослых друг с другом в присутствии детей и с детьми. Обязательным условием при этом выступает соблюдение взрослыми при пользовании речью всех языковых норм: произносительных, орфоэпических, грамматических, стилистических. В детском саду необходимо создавать условия для формирования литературного произношения, активно устранять отступления от орфоэпических норм в речи детей. Легче в детстве сформировать правильное литературное произношение, чем потом взрослому человеку исправлять ошибки подобного рода.

Важным условием успешного обучения на занятиях является речевая активность самих детей на основе подражания образцу. Она выражается в повторении одних и тех же звуков и звукосочетаний. Если у ребенка хорошая подвижность органов артикуляционного аппарата, хороший речевой слух, то он сам в большинстве случаев способен компенсировать недостатки звукопроизношения.

Успешная работа осуществляется в результате многоаспектного воздействия, направленного на речевые и неречевые процессы. Эффективность работы с детьми в значительной мере определяется соблюдением общепедагогических и специальных условий. А.М. Бородич к общепедагогическим условиям относит: комплексное медико-психолого-педагогическое воздействие; степень участия самого ребенка, степень его инициативности; взаимосвязь педагогов, логопеда и родителей; систематичность проведения занятий; подчиненность заданий теме и целям занятия; разнообразие организационных и методических приемов работы; дозирование речевых и интеллектуальных нагрузок с учетом психолого-педагогических особенностей детей.

Таким образом, формирование звуковой культуры речи детей старшего дошкольного возраста – это многоаспектная задача. В нее входят более частные микрозадачи, связанные с развитием восприятия звуков родной речи и произношения.

М.И. Лынская отмечает, что процесс обучения ребенка требует длительного времени и отнимает у ребенка много сил. Со временем у него утрачивается интерес к занятиям; теряется мотивация говорить «правильно и красиво». В настоящее время возросло количество детей с нарушением речи, имеющими синдром дефицита внимания и гиперактивности. Организация обучения этих детей требует особого подхода, который предусматривает постоянную эмоциональную поддержку дошкольников на занятиях.

Т.В. Колупайченко
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 5 к.
Научный руководитель: проф. Т.М. Бабунова

МЕТОДИКА И ПРИЕМЫ РАЗВИТИЯ ВООБРАЖЕНИЯ ДЕТЕЙ
СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Психологи и педагоги, занимающиеся анализом программ дошкольного воспитания, давно говорят о том, что в них фактически не содержатся специальные меры, направленные на последовательное и систематическое развитие детского воображения. В этих условиях оно развивается в основном лишь стихийно и в результате часто не достигает даже среднего уровня своего развития. Из всего вышесказанного следует, что в существующих условиях в детских садах необходимо проводить специальную работу, направленную на развитие творческого воображения детей, тем более, что дошкольный возраст – сенситивный период для развития этого процесса. Детское творчество, которое рассматривается как процесс, приводящий к созданию субъективно нового продукта, изучается, как правило, в русле исследования именно той деятельности, в которой оно формируется (П.М. Якобсон, Н.А. Ветлугина, К.В. Тарасова, О.С. Ушакова, А.Г. Тамбовцева (Арушанова), Т.В. Кудрявцев и др.). Отсюда вытекают и специфические показатели развития творчества (музыкальное, изобразительное, литературное и т.п.), связанные прежде всего с анализом продукта деятельности. По мере обогащения разных видов детской деятельности новым содержанием, способами и приемами у детей возникает способность к построению новых и достаточно оригинальных образов, что положительно сказывается на развитии как детского мышления и воображения, так и самой детской деятельности, в том числе и конструирования. При этом особенно важным является умение оперировать образами в пространстве как с целью изменения пространственного положения целостного образа (вращение, перемещение в пространстве), так и с целью преобразования структуры образа (перегруппировка его составных частей, деталей и т.п.). Педагогический вывод из этого заключается в необходимости расширять опыт ребенка. Чем больше ребенок видел, слышал и пережил, чем больше он знает и усвоил, тем значительнее и продуктивнее при других равных условиях будет деятельность его воображения. Для развития воображения важно «приобщение ребенка к эстетическому опыту человечества включить психику ребенка в ту общую мировую работу, которую предлагало человечество в течение тысячелетий».

Процесс воображения носит глубоко личностный характер, и его результатом является формирование особой внутренней позиции (Е.Е. Кравцова), умение видеть «глазами другого человека» (Э.В. Ильенков) и возникновение личностных новообразований: стремление изменить наличную ситуацию, умение находить новое в известном, игровое отношение к действительности (Н.Н. Палагина). Такие общеизвестные "приемы работы" воображения, как гиперболизация, агглютинация и пр. – это лишь то, что оказывается доступным внешнему наблюдению. Поэтому авторы многочисленных учебников по психологии едва ли правы, квалифицируя их как механизмы воображения. Подлинный механизм воображения – это смыслообразование, которое обеспечивает саму возможность преобразования, познания и переживания реальности окружающего мира и собственного Я. В свою очередь, порождаемый воображением смысл придает (воссоздает) форму целостности некоторой совокупности человеческих значений, дотоле не связанных в контекст, разрозненных для субъекта (в примере с рисунком ребенка большие спички позволяют собрать в целое значения "печки", "дров" и т.п.). Смысловой реализм воображения – свойство общечеловеческое, и потому по его меркам можно оценивать продукты творчества как взрослых, так и детей (конечно, памятуя о различии характера этих продуктов).Таким образом, методы и приемы развития воображения отражают специфику той или иной деятельности детей. Однако общим для всех методов и приемов развития воображения является опора на становление и развитие творческого (продуктивного) воображения. Критериями отбора методов и приемов являются характеристики творческого воображения : образность, богатство ( сочетание различных образов и свойств) применения конструктивных образов или действий самостоятельной деятельности.

Л.С. Керемецкая

ГОУ ВПО «Пермский государственный педагогический университет»,
факультет педагогики и психологии детства, 5 к.
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ФОРМИРОВАНИЕ ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЙ ГОТОВНОСТИ ДЕТЕЙ 
К ОБУЧЕНИЮ В ШКОЛЕ С УЧЕТОМ ИХ ПОЛОВЫХ РАЗЛИЧИЙ

Актуальность проблемы на социально-педагогическом уровне определяется тем, что, несмотря на проводимую в дошкольных образовательных учреждениях работу по формированию готовности детей к обучению в школе, успешность их адаптации к системе школьного обучения остается невысокой. На научно-теоретическом уровне она связана с тем, что в педагогической науке выделяют различные критерии и виды готовности без учета половых различий.
С целью подтверждения актуальности проблемы на научно-методическом уровне нами было проведено анкетирование воспитателей. Оно показало, что немногие детские сады учитывают половые различия при формировании интеллектуальной готовности к школе.

Результаты анкетирования, психолого-педагогической литературы позволили выявить противоречия между:

- социальной значимостью развития интеллекта детей и низким уровнем интеллектуальной готовности детей к обучению в школе;

- необходимостью формирования интеллектуальной готовности детей к обучению в школе с учетом их половых особенностей и недостаточным уровнем теоретического обоснования данной проблемы в педагогической теории;

- необходимостью дифференцированного формирования интеллектуальной готовности детей дошкольного возраста разного пола к обучению в современном образовательном учреждении и традиционно существующим образовательным процессом, не учитывающим интеллектуальные особенности мальчиков и девочек.

На основании вышеизложенных противоречий была сформулирована проблема исследования, заключающаяся в поиске эффективных средств формирования интеллектуальной готовности детей к обучению в школе с учетом их половых различий. 
Цель исследования – теоретическое обоснование и экспериментальное изучение воспитательных возможностей дидактической игры как средства формирования интеллектуальной готовности детей разного пола к обучению в школе. 
Объект исследования – процесс формирования интеллектуальной готовности детей разного пола к обучению в школе.

Предмет исследования – дидактическая игра как средство формирования интеллектуальной готовности детей разного пола к обучению в школе.

Гипотеза: дошкольный возраст является сензитивным периодом в формировании интеллектуальной готовности к школе; несмотря на это, работа в данном направлении осуществляется вне учета половых различий и ограниченными средствами. Эффективность процесса формирования интеллектуальной готовности детей к обучению в школе предопределяется выбором средств, наиболее соответствующих основным параметрам изучаемого феномена. Одним из них, в нашем исследовании, представлена дидактическая игра, воспитательные возможности которой в решении задач по данному направлению предопределяются соблюдением следующих условий:
- содержание игры должно соответствовать интересам детей разного пола;

- игровые действия должны быть направлены на становление основных параметров интеллектуальной готовности и связаны с развитием внимания, памяти, мышления, восприятия;

- организация взаимодействия с детьми в процессе игры должна обеспечить решение задач формирования интеллектуальной готовности детей к обучению в школе на всех этапах руководства.

Ю.В. Колышкина

ГОУ ВПО «Пермский государственный педагогический университет»,
факультет педагогики и психологии детства, 5 к.
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ФОРМИРОВАНИЕ ЗНАНИЙ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО 
ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРаСТА г. ПЕРМИ

Патриотическое воспитание обеспечивает своевременное и качественное социальное развитие, проявляющееся в единстве сознания, чувств и поведения. Когнитивная сфера социального развития представляет собой совокупность знаний по разным аспектам социального окружения. Подпрограмма Министерства образования Российской Федерации государственной программы «Патриотическое воспитание граждан Российской Федерации на 2006-2010 годы» ориентирована на повышение общественного статуса патриотического воспитания в учреждениях образования всех уровней – от дошкольного до высшего профессионального, обновление его содержания и структуры на основе отечественных традиций и современного опыта.
Вместе с тем, анализ результатов проведенного нами социологического опроса свидетельствует о том, что большинство педагогов имеют лишь общие представления о патриотическом воспитании, его средствах, методах и формах организации. Анкетирование также выявило и то, что воспитатели нуждаются в оказании методической, дидактической, диагностической помощи. Включенность в комплексные, парциальные программы содержательного материала по знакомству с родным городом ограничена возможностями представления локальной информации, поскольку в каждом конкретном случае (городе, селе) она будет разной. Поэтому, несмотря на готовность педагогов к реализации данного направления, требуется детальная разработка содержательного материала по знакомству с родным городом, исходя из возможностей его освоения детьми в конкретный период возрастного развития.
Формирование знаний, в том числе и о родном городе, родном крае возможно в дошкольном возрасте. Освоение этих знаний происходит на уровне первоначальных, дифференцированных и обобщенных представлений об окружающей действительности.

Цель исследования: разработка содержательных и технологических аспектов формирования знаний о родном городе (Пермь).

Задачи исследования: охарактеризовать и проанализировать особенности патриотического воспитания в дошкольном образовательном учреждении в целом, опираясь на теоретические исследования по этому вопросу; определить круг проблем, связанных с патриотическим воспитанием детей в дошкольном образовательном учреждении; выявить уровень сформированности знаний о городе Перми у детей старшего дошкольного возраста; осуществить разработку и реализацию проекта по формированию знаний о родном городе; определить основные информационные блоки программы знакомства детей старшего дошкольного возраста с родным городом.

Разработка проекта осуществлялась с учетом гуманистического, деятельностного, системно-структурного и комплексного подходов. Содержание было ориентировано на возрастные особенности детей старшего дошкольного возраста. В основе содержания лежит принцип системности подачи материала. Система представлена в виде блочно-тематического плана: 1. Блок – «Родной город»: «Город Пермь на карте нашей Родины», «Город Пермь на карте Пермского края». 2. Блок – «История города»: «История возникновения», «Символика города». 3. Блок – «Достопримечательности г. Перми»: «Памятники города Перми», «Здания и строения». 4. Блок – «Люди родного города»: «Знаменитые люди нашего города», «Национальности нашего города». Разработка и реализация проекта по ознакомлению детей с родным городом осуществлены с учетом всех требований, предъявляемых к педагогическому процессу в ДОУ и его технологическому, методическому и организационному обеспечению.

З.Т. Мавликаева
ГОУ ВПО «Пермский государственный педагогический университет»,
факультет педагогики и психологии детства, 5 к.
Научный руководитель: проф. Л.В.Коломийченко

ФОРМИРОВАНИЕ СИСТЕМЫ ЗНАНИЙ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДоШКОЛЬНОГО
ВОЗРАСТА О РОДНОМ СЕЛЕ БАРДА И БАРДЫМСКОМ РАЙОНЕ

Патриотическое воспитание – это целенаправленный, содержательно-наполненный, технологически-выстроенный, результативно-диагностируемый процесс взаимодействия педагога с детьми, способствующий становлению уважительного, бережного, толерантного отношения к истории и культуре ближайшего окружения, своему Отечеству.

Среди многочисленных проблем эффективной организации патриотического воспитания в дошкольных образовательных учреждениях наиболее актуальной, на наш взгляд, является отбор содержания, отражающего региональные ценности истории и культуры, доступного восприятию детей в период дошкольного детства и соответствующего логике обогащения информационного поля детей старшего дошкольного возраста.

В результате анализа научно-исследовательской литературы, нормативных документов и педагогического опыта мы определили основные противоречия, имеющие место в данном направлении личностного развития: между государственной идеей о необходимости воспитания патриотизма, ориентированной на все социальные слои и возрастные группы граждан России, и недостаточной разработанностью теоретических и методических основ патриотического воспитания в современных условиях; между пониманием того, что воспитание патриотизма успешно проходит в процессе приобщения детей к культурному наследию, и утратой интереса и уважения к собственной культуре; между необходимостью начинать воспитание патриотизма с дошкольного возраста и низким уровнем подготовленности работников дошкольных учреждений и родителей к патриотическому воспитанию.

С целью подтверждения актуальности обозначенной проблемы нами было проведено анкетирование, в котором участвовали 30 воспитателей бардымских детских садов. В ходе проведения опроса у воспитателей выявлен низкий уровень профессиональной и социокультурной компетентности в области регионального содержания патриотического воспитания.

Цель исследования – теоретическое обоснование и экспериментальное изучение возможностей формирования системы знаний о родном крае, районе, селе в соответствии с генезисом становления первоначальных, дифференцированных и системных представлений.

Реализация обозначенной цели осуществлялась в соответствии с выдвинутой гипотезой: основополагающим звеном патриотического воспитания детей старшего дошкольного возраста является информационная компетенция. Её становление может быть эффективным при соблюдении следующих условий: целенаправленного подбора регионального содержания, отражающего основные позиции исторического, географического и культуроведческого материала (расположение на карте, основные события, геральдические символы, исторические деятели, особенности национальной культуры);последовательного построения программы с учётом перехода детей с уровня первоначальных знаний – к представлениям дифференцированным и от них – к системе знаний; разработки адекватных технологий, соответствующих логике обогащения информационного поля.

В процессе экспериментальной работы нами представлен блочно – тематический план, определяющий региональное содержание и возможность его отражения в разных видах деятельности. Блок 1 – Пермский край: Пермский край на карте Родины, Города Прикамья. Блок 2 – История села: возникновение села, достопримечательности села, символика села, традиции родного села. Блок 3 – Село мое сегодня: администрация села, места работы в селе, учреждения образования, учреждения культуры, медицинские учреждения, улицы села. Блок 4 – Люди моего села: национальности, знаменитые современники.

Н.В. Александрова

ГОУ ВПО «Пермский государственный педагогический университет»,
факультет педагогики и психологии детства, 5 к.

Научный руководитель: проф. Л.В. Коломийченко

РОЛЬ ИГРЫ-ДРАМАТИЗАЦИИ В ИНТЕРНАЦИОНАЛЬНОМ ВОСПИТАНИИ
ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Мы живем в многонациональной стране, где особенно востребовано толерантное отношение к другим людям. В соответствии с требованиями государственного стандарта дошкольного образования одной из основных сфер развития ребенка является социально-личностное развитие, в которое включаются и интернациональные аспекты воспитания детей дошкольного возраста. В старшем дошкольном возрасте закладываются основные черты личности и характера, формы поведения в различных социальных ситуациях, способность соотносить собственные желания и потребности с потребностями других людей. Развивается и отношение ребёнка к представителям той или иной национальной культуры, к самой культуре. Формирование межнациональной толерантности более эффективно осуществляется под руководством педагога. Взаимодействие педагога с ребенком в ходе интернационального воспитания обеспечивает становление толерантного отношения к представителям разных национальных культур и является целенаправленным, содержательно наполненным, технологически выстроенным, результативно диагностируемым процессом.

С целью подтверждения актуальности проблем интернационального воспитания нами был проведен социологический опрос воспитателей детских садов, результаты которого показали, что большинство из них не ориентированы на формирование межнациональной толерантности, ограничены в выборе и использовании средств интернационального воспитания. Опрос выявил низкий уровень профессиональной компетентности педагогов по данной проблеме и острую необходимость в методическом и технологическом сопровождении педагогического процесса.

Разные аспекты интернационального воспитания изучали Н.К. Крупская, М.И. Богомолова, Г.Г. Назаренко, Э.К. Суслова, З.В. Сикевич и др. В их работах нашло отражение содержания интернационального воспитания (различные элементы национальных культур), основные средства (музыка, театр, сказка и др.), методы взаимодействия с детьми (чтение литературных произведений, рассматривание иллюстраций, обыгрывание сказок в национальных костюмах), формы организации педагогического процесса (занятия, экскурсии, развлечения, праздники). Вместе с тем палитра возможных средств была изучена несколько ограниченно. Одно из таких средств – игра-драматизация, которая практически не рассматривается на основе национальных литературных произведений. Исследования в области воспитания возможностей игры-драматизации проводились разными учеными (В.А. Силивон, Л.П. Стрелкова и др.). Однако ее потенциал в форме межнациональной толерантности не был изучен. Новизна нашего исследования состоит в определении основных компонентов, показателей, критериев и уровней межнациональной толерантности у детей старшего дошкольного возраста и изучении воспитательных возможностей игры-драматизации как одного из эффективных средств ее формирования.

Гипотеза исследования. Игра-драматизация может являться одним из средств формирования у детей старшего дошкольного возраста толерантного отношения к представителям разных национальных культур при соблюдении ряда условий: концептуальной определенности основных, соответствующих сферам личностного развития параметров (показателей, критериев оценки, уровней) межнациональной толерантности; целенаправленного подбора содержательной основы игры-драматизации (литературных произведений, отражающих различные элементы национальной культуры); поэтапного руководства игрой-драматизацией с обозначением доминирующих задач формирования межнациональной толерантности на каждом из них.

М.А. Стельмаченко
ГОУ СПО «Ревдинский государственный педагогический колледж», 
кафедра педагогики детства, 4 к.

Научный руководитель: В.И. Сурнина

ПОЛОРОЛЕВОЕ ВОСПИТАНИЕ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Актуальной задачей современной системы образования является воспитание поколения людей с адекватным восприятием людей своего и противоположного пола.

Полоролевое воспитание предполагает целенаправленную педагогическую деятельность в ходе жизни ребенка, его общего развития, воспитания, взаимоотношений со взрослыми и детьми как своего, так и противоположного пола. Отношения, направленные на формирование полоролевой культуры, позволяют внести качественные изменения личности, индивидуальность девочки, мальчика, девушки, юноши, женщины, мужчины.
Полоролевая культура как совокупность общечеловеческих, национальных и личностных ценностей полоролевого поведения выражена в художественных произведениях, в искусстве, в предметах материальной и духовной культуры, национальных традициях и обычаях. Они содержат социально значимую информацию, регулируют деятельность, поведение, общение детей и взрослых. Использовать ее – задача педагога.

Осуществление полоролевого воспитания в дошкольном образовательном учреждении (ДОУ) обеспечит овладение детьми культурой в сфере взаимоотношения полов, правильное понимание ими роли мужчины и женщины в обществе, позволит сформировать адекватную полу модель поведения. 
Основная цель процесса полоролевого воспитания состоит в создании полоразвивающего и социокультурного пространства ДОУ как среды, способствующей овладению детьми полоролевым опытом, ценностями, смыслами и способами полоролевого поведения на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками и самоопределения в культуре и социуме.

Содержание полоролевого воспитания направлено на удовлетворение потребности ребенка в познании себя как представителя определенного пола и окружающих взрослых и сверстников. Содержание полоролевого воспитания предполагает самореализацию богатства внутреннего мира, женского или мужского своеобразия, полоролевое самосовершенствование и саморегуляцию.

Сексуальное поведение человека развивается и формируется с самого начала жизни, так что одни действия взрослых могут способствовать правильному формированию этого поведения, а другие, наоборот, помешать этому. Важно с самого начала воспитывать в ребенке не просто личность («бесполое воспитание»), а личность мальчика и девочки.

Нужно постепенно вырабатывать у детей знания о том, что такое пол, чем отличаются друг от друга люди разного пола, какие между ними существуют отношения.

Взрослым людям трудно представить, какой колоссальный умственный и душевный труд проделывают дети, узнавая и постигая мир. Важно помочь ребенку освоить свою половую роль.
Очевидно, что игровые интересы мальчиков и девочек обусловлены их половой принадлежностью. Можно выделить ряд особенностей и различий их проявления в игре современных детей.

Ребенок воспитывается в семье, вот почему он склонен моделировать поведение родителя того же пола. Родители в процессе воспитания стимулируют соответствие поведения ребенка его половой роли.
На достаточно полное освоение половых ролей уходит несколько лет. Ребенок к пяти-шести годам усваивает свою принадлежность к тому или иному полу навсегда.
С.В. Иванова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования 3 к.

Научный руководитель: доц. Н.А. Степанова

ПРОБЛЕМА ВЛИЯНИЯ СЕМЬИ НА МОТИВАЦИОННУЮ 
ГОТОВНОСТЬ РЕБЕНКА К ШКОЛЕ

Проблемой мотивационной готовности ребенка к школьному обучению занимались А.Л. Венгер, Т.А. Нежнова, Н.И. Гуткина, Л.И. Божович и другие. Мотивационную готовность исследователи считают наиболее важным компонентом в структуре общей готовности ребенка к школьному обучению.

Мотивационная готовность к школе – стартовая готовность к школе, то есть если ребенок не готов к социальной позиции школьника, то даже при наличии у него необходимого запаса умений и навыков, уровня интеллектуального развития ему будет трудно в школе.

Начальный период школьного обучения представляет собой один из наиболее важных этапов школьной жизни. В проблематике возрастной и педагогической психологии он выделяется как один из центральных и критических моментов при переходе от дошкольного к младшему школьному возрасту.

Семья является важнейшим фактором социализации ребенка. От семьи во многом зависит то, как протекает физическое, эмоциональное и социальное развитие человека на протяжении всей жизни. В процессе социального развития ребенка одобрение, поддержка, безразличие семьи помогают ему или мешают искать выходы в сложных жизненных ситуациях, адаптироваться к изменившимся обстоятельствам жизни и новым социальным условиям.
Существуют два основных типа отклонения в стиле родительского воспитания дошкольников – будущих школьников: гиперопека, когда родители могут непомерно загружать ребенка, или недостаточность требований к ребенку со стороны родителей, иногда сводящаяся к вседозволенности (гипоопека).

Готовыми к школе должны быть не только дети, но и их мамы и папы. Родители тоже испытывают трудности в этот период жизни своих детей и нуждаются в психолого-педагогической поддержке. Часто они не готовы видеть своих чад повзрослевшими или предъявляют к ним слишком завышенные требования. А порой переносят на детей груз собственных негативных переживаний, связанных с поступлением в школу.

П.И. Пекса

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования 5 к.

Научный руководитель: доц. Н. А. Степанова
ВЛИЯНИЕ ТВОРЧЕСКОГО ВООБРАЖЕНИЯ НА ПРОЦЕСС ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ К ОБУЧЕНИЮ В ШКОЛЕ

Развитие творческого воображения у старших дошкольников проявляется в том, что наряду с переходом деятельности воображения во внутренний план у старшего дошкольника появляется очень важная способность – подчинять свое воображение определенному замыслу, следовать заранее намеченному плану. Эта особенность развития воображения играет совершенно особую роль, так как именно благодаря ей у старшего дошкольника появляется возможность создавать свои первые законченные произведения.

Интеллектуальная готовность к школьному обучению связана с развитием мыслительных операций – способностью обобщать, сравнивать объекты, классифицировать их, выделять существенные признаки, определять причинно-следственные зависимости, делать выводы. 
Успешное развитие творческого воображения возможно лишь при создании определенных условий, благоприятствующих его формированию. Такими условиями являются: 
1. Использование в образовательном процессе развивающих игр, способствующих развитию творческого воображения.

2. Создание предметно-развивающей среды, опережающей развитие ребенка. 
3. Самостоятельное решение ребенком задач, требующих максимального напряжения сил, когда ребенок добирается до "потолка " своих возможностей. 
4. Предоставление ребенку свободы в выборе деятельности, чередовании дел, продолжительности занятий одни делом и т.д.
5. Грамотная, доброжелательная помощь (а не подсказка) взрослых. Комфортная психологическая обстановка, поощрение взрослыми стремления ребенка к творчеству.

Е.Э. Юсупова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования 4 к.

Научный руководитель: доц. Л. В. Градусова

ОСОБЕННОСТИ ЭМОЦИОНАЛЬНОГО СЛОВАРЯ СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ

Речь – это исключительная способность человека выражать гласно свои мысли и чувства через слова. Слова объединяются в разные группы на основании тех или иных признаков: тематических, лексико-семантических, грамматических. С точки зрения экспрессивно – стилистического состава, лексика русского языка представлена в виде общеупотребительной, или стилистически нейтральной, лексики и эмоциональной.

Эмоциональная лексика выражает чувства, настроения, переживания человека. Понимание эмоциональных переживаний происходит параллельно с речевым развитием и во взаимосвязи с ним. На основе эмоционального опыта первоначально происходит осмысление эмоциональной действительности в форме переживания ситуации, затем эти переживания отделяются от ситуации через речь, и ребенок приходит к переживанию самого чувства.

В значении слов, обозначающих эмоции, могут отражаться ситуации, причины, вызвавшие эмоцию, отношения ребенка со взрослым, его намерения осуществить определенные действия и др.

Ориентация в словах, обозначающих различные эмоциональные состояния, дает возможность точно выражать их словами, тоньше дифференцировать, а также способствует развитию самопонимания, учит сочувствовать и сопереживать.

У детей старшего дошкольного возраста появляются разнообразные слова, с помощью которых они выражают свои личные чувства и эмоциональные переживания. В речи наряду с употреблением слов с обобщающим значением применяются слова с отвлеченным значением (радость, печаль, храбрость). В старшем дошкольном возрасте наблюдаются осознанные случаи употребления метафор. У детей появляется большой интерес к слову и его смыслу. Эмоциональный словарь старших дошкольников активно обогащается за счет слов, придуманных самими детьми.

В исследованиях В.И. Яшиной, О.И. Соловьевой, Н.В. Гавриш, О.С. Ушаковой определены разнообразные методы и приемы, направленные на расширение словарного запаса детей в области чувств и эмоций, однако проблема формирования эмоциональной лексики дошкольников требует дальнейшего изучения.

Целью нашего исследования является изучение освоения старшими дошкольниками словаря, отражающего эмоциональные состояния, доступные возрасту.

Для достижения цели нами были подобраны задания с картинками и пиктограммами. Старшим дошкольникам предлагалось назвать ряд эмоциональных состояний детей, изображенных на картинках или пиктограммах (всего 6 эмоциональных состояний). Диагностическое обследование проводилось на базе МДОУ № 85 г. Магнитогорска. В обследованиии принимали участие 10 детей старшего дошкольного возраста.

Анализ результатов показал: 100 % детей верно определяют 2 эмоциональных состояния (радость, грусть), 90 % верно назвали злость, значительные трудности вызвало определение состояний удивление и страха (верно определили 30 %), отвращение не смог определить никто. Качественный анализ результатов обследования старших дошкольников показал: дети смешивали состояние страха с удивлением, злостью; удивление с грустью, испугом; отвращение с разными словами (хмурость, злость, стеснительность).

Таким образом, у детей старшего дошкольного возраста эмоциональный словарь недостаточно сформирован, дети называют только основные эмоциональные состояния (радость, грусть, злость), что свидетельствует о необходимости целенаправленной работы с детьми по формированию эмоционального словаря.

М.В. Сычева

ГОУ ВПО « Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 3 к.

Научный руководитель: доц. Л. Н. Санникова

ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ РАЗВИТИЯ РЕЧИ
У ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Актуальность исследования определяется огромной ролью речи в психическом развитии ребёнка, а также в развитии его познавательных процессов. Такие мыслительные операции, как анализ, синтез, сравнение, обобщение, абстракция развиваются и совершенствуются по мере овладения речью. С помощью речи как основного средства человеческого общения становится возможным успешное построение общения со сверстниками и взрослыми.

Необходимость исследования проблемы речи позволила нам определиться с целью, которую мы обозначили следующим образом: выявить психические особенности развития речи детей младшего дошкольного возраста.

Для решения поставленной цели мы обратились к анализу исследований в отечественной и зарубежной психологической литературе. Изучение литературных источников позволило нам установить, что:

· речь – психический процесс использования языка с целью обмена информацией, общения и решения других задач, направленных на успешное развитие личности;

· речь традиционно рассматривается в психологии как узел, в котором сходятся различные линии психического развития: мышление, воображение, память, эмоции. Главным образом речь связана с мышлением (А.В. Запорожец, Л.С. Выгодский);

· огромную роль в психическом развитии ребенка играет внутренняя речь. Детям, у которых эта форма слабо развита, очень сложно воспринимать информацию на слух – они затрудняются удерживать предыдущую фразу и связывать отдельные предложения, слышимая речь не вызывает у них ярких образов и впечатлений. По этой же причине детям в дальнейшем будет трудно читать: понимая отдельные слова и короткие предложения, они не смогут удерживать и связывать их – в результате не будут понимать текста в целом (Е. Кадушкина)

В дошкольном возрасте ребенок научается правильному произношению и правильному пониманию обращенной к нему речи, значительно увеличивается словарный запас, он овладевает верным употреблением конструкций языка. Из ситуативной речь становится контекстной, а затем и объяснительной.
Существует определенная специфика развития речи у детей младшего дошкольного возраста. Мотивом активного овладения родным языком выступают растущие потребности ребенка узнать, рассказать и воздействовать на себя и другого человека. Речь включается во все виды деятельности, в том числе и познавательную. Изменение стоящих перед ребенком задач, появление новых видов деятельности, усложнение общения со взрослыми и сверстниками, расширение круга жизненных связей приводит к интенсивному развитию, во-первых, всех сторон речи, во-вторых, ее форм и функций. Однако речь детей младшего дошкольного возраста имеет ещё многие черты, характерные для речи ребёнка раннего возраста. В значительной мере сохраняется непосредственная связь детских высказываний с восприятием и действием. Велика роль взрослого сообщества в развитии его речи.

Таким образом, знание психологических особенностей развития речи у детей младшего дошкольного возраста позволит педагогу, психологу и родителям грамотно, компетентно подходить к воспитанию, обучению и развитию ребенка.
Н.А. Миронова
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 3 к.
Научный руководитель: доц. И.В. Фадеева

ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ ПЕДАГОГА
КАК ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ УСЛОВИЕ СОВЕРШЕНСТВОВАНИЯ
ВЗАИМООТНОШЕНИЙ СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ СО СВЕРСТНИКАМИ В ДОУ

Проблему формирования компетентности специалистов дошкольного образования можно выделить как одну из наиболее актуальных, поскольку уровень сформированности компетентности педагогов ДОУ определяет успешность организации взаимоотношений дошкольников со сверстниками.

В научной литературе отсутствует общепринятое определение профессиональной компетентности педагога. Данная категория отражена в исследованиях Н.Н. Лобановой, В.Н. Введенского, Л.М. Митиной, Н.В. Кузьминой. В своем подходе Н.В. Кузьмина под профессиональной компетентностью педагога понимает способность педагога превращать специальность, носителем которой он является, в средство формирования личности учащегося с учетом ограничений и предписаний, накладываемых на педагогический процесс требованиями профессиональной нормы, в которой он осуществляется.
Профессиональная компетентность специалистов ДОУ включает в себя следующие компоненты: 1) когнитивный компонент (психолого-педагогические знания); 2) деятельностный (профессиональные умения и навыки); 3) личностный (личностные качества и профессиональные ценностные ориентации). Анализ научной литературы и практики работы ДОУ позволяет констатировать, что существует противоречие между необходимостью совершенствовать профессиональную компетентность воспитателей ДОУ и недостаточно сформированными ее критериями и уровневыми характеристиками. Мы считаем возможным определить следующие критерии профессиональной компетентности педагогов ДОУ по решению задач совершенствования взаимоотношений со сверстниками: 1) уровень сформированности знаний о закономерностях и особенностях развития деятельности общения детей; знаний особенностей взаимодействия дошкольников со сверстниками в разных видах деятельности; 2) уровень сформированности умений воспитателя осуществлять коррекцию взаимоотношений со сверстниками; 3) уровень сформированности умений воспитателя моделировать деятельность общения детей; 4) уровень сформированности интегративных личностных качеств педагога (методологической и социальной культуры). Данные критерии могут быть представлены в следующих уровневых характеристиках:
1) высокий уровень – педагог демонстрирует прочные, глубокие и системные знания закономерностей и особенностей развития деятельности общения детей; легко выделяет проблемы и несовершенства во взаимоотношениях дошкольников со сверстниками и умело организует деятельность по их коррекции; педагог обладает высоким уровнем сформированности умений и навыков моделирования деятельности общения детей; специалист обладает высокой методологической и социальной культурой;
2) средний уровень – специалист имеет недостаточно полные знания о закономерностях и особенностях развития деятельности общения детей дошкольного возраста; не всегда четко выделяет проблему в межличностных взаимоотношениях старших дошкольников и соответственно не умело осуществляет ее коррекцию; педагог не в полной мере обладает навыками моделирования деятельности общения детей, не всегда достигает оптимальных результатов; интегративные личностные качества педагога сформированы, но недостаточно развиты; 
3) низкий уровень – педагог имеет поверхностные, бессистемные знания закономерностей и особенностей развития деятельности общения детей дошкольного возраста; не осуществляет деятельность по коррекции взаимоотношений детей со сверстниками; педагог не обладает навыками и умениями по моделированию деятельности общения детей; интегративные личностные качества педагога не сформированы. Перспективами дальнейшего исследования является апробация выше обозначенных критериев в практике работы ДОУ.

Е.И. Иванова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 5 к.
Научный руководитель: доц. Л.В. Градусова

ИГРЫ С КУКЛОЙ КАК СРЕДСТВО ПОЛОРОЛЕВОГО
ВОСПИТАНИЯ ДЕВОЧЕК СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Важной целью полоролевого воспитания является подготовка подрастающего поколения к выполнению будущих социальных половых семейных ролей. Особую актуальность проблема полоролевого воспитания приобретает в современных условиях кризиса института семьи, характеризующегося ростом неполных семей, ослаблением семейных связей, утратой семейных ценностей.

Возможность воспитания будущих родителей, начиная с дошкольного детства, доказана в исследованиях (А.Я. Варга, О.А. Карабанова, А.Д. Кошелева).
Изучением проблемы полоролевого воспитания, воспитания качеств женственности у девочек дошкольного возраста занимались Т.А. Репина, Л.Е. Кудрявцева, Н.Е. Татаринцева и др. В исследованиях названы различные средства полоролевого воспитания дошкольников: различные виды игр (сюжетно-ролевые игры, игры драматизации, дидактические игры), художественная литература и фольклор, продуктивные виды деятельности.

Особая роль в воспитании полоролевого поведения, воспитании качеств женственности у девочек дошкольного возраста принадлежит играм с куклой. Кукла ( обязательный спутник детских игр. Среди разнообразных типов игрушек кукла занимает особое место как динамический образ человека, близкий ребенку. Играя с куклой, дети выполняют действия, свойственные образу жизни человека: укладывают спать, кормят, купают, катают в коляске, переодевают.

В играх дошкольников используются различные виды кукол: народные куклы «пеленашки», куклы в образе ребенка (кукла-девочка, кукла-мальчик), куклы, отражающие профессиональные образы (кукла-врач, кукла-милиционер). Особой популярностью у современных дошкольниц пользуются куклы «Барби» и «БРАТЦ». Кукла «Барби представляет красивую взрослую девушку с длинными волосами, стройной фигурой, большими глазами. Кукла «БРАТЦ» представляет образ девочки подростка с большой головой, маленьким телом, ярко накрашенным лицом.

Психологи и педагоги по-разному оценивают педагогическую ценность разных видов кукол в воспитании дошкольников. Большинство педагогов отмечают особую роль в воспитании девочек-дошкольниц народных кукол и традиционных отечественных кукол, отражающих образ ребенка, так как игры с этими куклами позволяют девочкам проявлять заботу о куклах- детях, что способствует подготовке их к будущей роли матери, приобщению к семейным ценностям. Через образ слабого существа, заложенного в кукле и направляющего игру, для ребенка открываются ценности общения, любви, сопереживания (Л.А. Романова).
 Игры с куклами «Барби», «Братц» в большей степени ориентируют девочек на такие атрибуты взрослой жизни, как наряды, украшения, развлечения. Жестко заданный образ куклы определяет стереотипный сюжет и не способствует развитию воображения детей. Кроме того, несоответствующие реальным пропорциям формы кукол могут искажать представления детей о телесной сущности человека.
Таким образом, педагогам необходимо внимательно относиться к выбору кукол. Необходимо активизировать игры с народными куклами, куклами-младенцами, способствующими решению задач воспитания полоролевого воспитания девочек дошкольного возраста.
Е.В. Гаус
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 5 к.
Научный руководитель: доц. Ю.А. Мичурина

КОМПЛЕКС ПЕДАГОГИЧЕСКИХ УСЛОВИЙ ФОРМИРОВАНИЯ
СЕНСОРНОЙ КУЛЬТУРЫ У ДЕТЕЙ ТРЕТЬЕГО ГОДА ЖИЗНИ

Актуальность проблемы заключается в том, что развитие детского восприятия имеет важное теоретическое и практическое значение, т.к. онтогенез сенсорики создает необходимые предпосылки для развития возникновения мышления, совершенствования практической деятельности, для развития различного рода способностей.
Р.С. Немов отмечает, что восприятие – это отражение предметов, явлений, процессов и совокупности их свойств в их целостности при непосредственном воздействии этих предметов и явлений на соответствующие органы чувств. Предметность, целостность, константность и категориальность – это основные свойства образа, складывающиеся в процессе и результате восприятия.

Л.А. Венгер определяет сенсорное развитие ребенка как развитие его восприятия и формирование представлений о внешних свойствах предметов: их форме, цвете, величине, положении в пространстве, а также запахе, вкусе и т.п. Сенсорная культура ребенка – результат усвоения им сенсорной культуры, созданной человечеством, общепринятые представления о цвете, форме и других вещей. Сенсорные эталоны – это выработанные представления об основных разновидностях каждого вида свойств и отношений – цвета, формы, величины предметов, их положения в пространстве, высоты звуков, длительности промежутков времени и т.п.
Особенностями сенсорной культуры в раннем возрасте выступают следующие:

1. Складывается новый тип ориентировочных действий – примеривание, а позднее зрительное соотнесение предметов по их признакам.

2. Возникают представления о свойствах предметов.

3. Освоение свойств предметов определяется их значимостью в практической деятельности.

4. Развитие фонематического слуха, необходимого для общения со взрослыми, приводит к восприятию всех звуков родного языка.
На основе исследований Л.А. Венгера, Г.А. Урунтаевой, Т.А. Башаевой и других нами разработан комплекс педагогических условий формирования сенсорной культуры у детей третьего года жизни, который включает:

· использование дидактических игр и упражнений;

· формирование предметно-обследовательских действий;

· использование модульных тренажеров из бросового материала.

В ходе опытно-экспериментальной работы для реализации первого условия упражнений нами представлены и апробированы игры и упражнения с детьми третьего года жизни.

Для реализации второго условия мы использовали моторные игры (пальчиковая гимнастика), упражнения для развития мелких мышц руки, а также занятия по развитию предметно-обследовательских действий детей третьего года жизни.

При реализации третьего условия разработаны и проведены занятия с использованием модульных тренажеров из бросового материала.
Таким образом, сущность восприятия заключается в том, что оно обеспечивает получение и первичную переработку информации из внешнего мира: узнавание и различение отдельных свойств предметов, самих предметов, их особенностей и назначения; восприятие помогает отличить один предмет от других, выделить какие-то предметы или явления из ряда других похожих или не похожих на него.
Комплекс педагогических условий позволит, на наш взгляд, повысить эффективность формирования сенсорной культуры у детей третьего года жизни в ДОУ.

П.С. Лозовая
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 5 к.
Научный руководитель: доц. Ю.А. Мичурина

СПЕЦИФИКА ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ОРИГАМИ В РАЗВИТИИ ВООБРАЖЕНИЯ
У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Актуальность темы данной работы заключается в том, что творческая личность – это самый востребованный образ взрослого человека в современном жизни, на данном этапе развития человечества. Из психологии известно, что наиболее яркий период проявления воображения идет в старшем дошкольном возрасте. Воображение – это психический процесс создания нового в форме образа, представления или идеи. Вместе с тем проблема развития воображения, хотя и привлекает к себе ученых, но до сих пор основательно не изучена.
В жизни человека воображение выполняет ряд специфических функций:

· представление действительности в образах и возможность пользоваться ими, решая задачи. Эта функция связана с мышлением и органически в него включена;
· регулирование эмоциональных состояний. Данная функция особенно подчеркивается и разрабатывается в психоанализе;
· участие в произвольной регуляции познавательных процессов и состояний человека, в частности, восприятия, внимания, памяти, речи, эмоций;
· формирование внутреннего плана действий – способности выполнять их в уме, манипулировать образами.

Различают два вида воображения – воссоздающее и творческое.

Воссоздающее воображение развивается на основе имеющейся информации и знаний. Например, когда ребенку читают описание природы в стихотворении, он может вообразить описываемую картину, даже если в таком именно виде ее не наблюдал. Творческое воображение – это особый вид психической деятельности, позволяющий человеку в идеальном, духовном плане создавать что-то принципиально новое, не существовавшее до сих пор или и не могущее существовать. Например, когда художник изобразил пейзаж неизвестной планеты с высадившимися на ее поверхность космонавтами, то он пользовался творческим воображением. Именно творческое воображение позволяет ученому изобрести принципиально новый механизм, модельеру – создать новое платье.
В нашем исследовании мы ставили задачу развития воображения способом познания детьми такого искусства, как оригами. Оригами – это японское искусство складывания модели из бумаги. Настоящее искусство не ограничивает себя в использовании только бумаги, а возможно экспериментирование с материалом.

В Японии известно несколько типов оригами: Ашие-и, Нишики-и, Касанеори, Кавари-и, Киритсунаги. Также выделяют четыре формы оригами: традиционная, творческая, комбинированная и модульная.

Вся работа с дошкольниками разделена нами на три основных направления, связанных с блоками образовательного процесса в ДОУ: учебная деятельность, совместная и самостоятельная. В каждой поставлены цели, которые реализуются через определенные методы и средства. Так, в учебной деятельности нами предложен ряд занятий по ознакомлению с оригами в целом как с искусством и обучением работы с бумагой. В совместной деятельности мы предусматриваем выполнение коллективных работ как части детского дизайна. В самостоятельной деятельности нами разработаны технологические карты, стимулирующие самостоятельность и творчество ребенка

Таким образом, воображение является важным психическим процессов для личности в целом, а оригами – нетрадиционным и увлекательным способом развития данного процесса, что помогает разнообразить деятельность ребенка, продолжая открывать ему необычный мир искусства.

А.Ж. Киленова

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 5 к.
Научный руководитель: доц. Ю.А. Мичурина
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ РАЗВИТИЯ ПАМЯТИ У ДЕТЕЙ
СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА ПРИ ПОДГОТОВКЕ К ШКОЛЕ

Дошкольный возраст – особый период в развитии личности. Данный возраст характеризуется интенсивным развитием способности к запоминанию и воспроизведению. В этот период память по скорости развития опережает другие психические познавательные процессы и выступает, по мнению Л.С. Выготского, ведущей психической функцией.

Р.С. Немов отмечает, что память – это физиологический процесс, выполняющий функции запоминания, сохранения, воспроизведения и забывания материала.

В характеристике памяти как психического познавательного процесса выделяются следующие её виды: кратковременная, долговременная, оперативная, двигательная, зрительная, слуховая, осязательная, обонятельная, вкусовая, словесно-логическая, эмоциональная, механическая, непроизвольная, образная, произвольная и т.д.

Большое значение память играет в учебной деятельности. Условием эффективного освоения школьной программы является достаточный уровень развития памяти. Поэтому несомненной является актуальность нашего исследования.

Важнейшим новообразованием дошкольного возраста выступает готовность к школьному обучению.

Под психологической готовностью к школьному обучению понимается необходимый и достаточный уровень психического развития ребенка для освоения школьной учебной программы в условиях обучения в коллективе сверстников. Выделяют интеллектуальную, эмоционально-волевую, коммуникативную (готовность в сфере общения), физическую готовность к обучению в школе.

Важный компонент готовности к школьному обучению связан с развитием познавательной сферы ребенка, особенно таких важных высших психических функций, как логическое мышление, произвольная память, творческое воображение, рациональный подход к действительности и т.д.
Успешность обучения ребенка в школе зависит от таких видов памяти, как словесно-логическая, образная (зрительная, слуховая), двигательная, развитию которых будут способствовать следующие педагогические условия, выделенные нами на основе анализа исследований Л.С. Выготского, Л.А. Венгера, И.В. Черемошкиной и др.:

· использование дидактических игр, специальных занятий, обучения логическим приемам запоминания (постановка цели запомнить, логическое запоминание материала и др.);

· развивающие игры; упражнения, направленные на тренировку слуховой и зрительной памяти;

· запоминание, сохранение и воспроизведение ребенком в определенном порядке все более сложных движений с навыками самоконтроля.
Таким образом, готовность ребенка к школе – это достижение ребенком такого уровня развития, когда он оказывается способным принимать участие в школьном обучении.
На наш взгляд, в ДОУ необходима комплексная реализация представленного комплекса педагогических условий, т.е. взаимосвязь каждого из них. Психологические особенности детей старшего дошкольного возраста таковы, что развитие всех видов памяти (словесно-логической, эмоционально-образной, двигательной, зрительной, слуховой и др.) будет способствовать более успешной подготовке к обучению в школе и развитию остальных психических процессов. Считаем целесообразной перспективой работы построение системы развития памяти детей, начиная с младшего дошкольного возраста на всех ступенях дошкольного детства.
Подсекция «ФИЗИЧЕСКОЕ И ПСИХИЧЕСКОЕ ЗДОРОВЬЕ ДОШКОЛЬНИКА»
Н.М. Немцев

ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
дошкольный факультет, 5к.

Научный руководитель: доц. Л.А. Яковлева

Развитие выносливости у СТАРШИХ дОШКОЛЬНИКОВ
средствами физической культуры

Перед педагогами ДОУ встаёт задача своевременной диагностики и развития у детей физических качеств и особенно выносливости. Анализ психолого-педагогической литературы, а также практическое исследование в данном направлении позволили нам выделить ряд причин необходимости развития данного физического качества:

1) выносливость как способность к длительной мышечной нагрузке небольшой интенсивности позволяет укрепить организм ребёнка и в первую очередь сердечно-сосудистую, дыхательную, костно-мышечную систему, что оказывает благоприятное воздействие на физическое и психическое здоровье ребёнка;

2) целенаправленная работа по воспитанию выносливости у дошкольников улучшает функционирование организма, повышает их работоспособность (как физическую, так и умственную), что особенно важно в плане подготовки детей к школе;

3) целенаправленные движения циклического типа помогают раскрыть и развить их природные задатки;

4) большое значение имеет развитие выносливости для формирования волевых качеств личности, черт характера человека. Физические движения являются средствами преодоления возникающих трудностей, помогают детям доводить начатое дело до конца.

Перечисленные причины позволили нам определить тему научного исследования «Развитие выносливости у детей средствами физической культуры».
Для развития выносливости у дошкольников мы предлагаем следующие методы:
1. равномерный непрерывный метод (даёт возможность развитию аэробных способностей организма). Применяются упражнения циклического характера (бег, ходьба), выполняемые с равномерной скоростью малой и средней интенсивности;

2. переменный непрерывный метод (заключается в непрерывном движении, но с изменением скорости на отдельных участках движения). Применяются подвижные игры;

3. интервальный метод (дозированное повторное выполнение упражнений небольшой интенсивности и продолжительности со строго определённым временем отдыха, где интервалом отдыха служит обычно ходьба).

Основной формой развития выносливости у детей дошкольного возраста являются систематические занятия, содержание которых составляют 2-3 подвижные игры, которые вызывают положительные эмоции и снижают ощущения усталости. Развитие выносливости происходит в подвижных играх с многократными повторениями действий, выполняемых продолжительное время, в которых половина времени уделяется бегу, чередующемуся с ходьбой, общеразвивающими упражнениями, лазаньем и метанием, а также в некоторых спортивных упражнениях (ходьба на лыжах, коньках, катание на велосипеде, плавании). Развитие выносливости требует большого количества повторений одного и того же упражнения. Однообразная нагрузка приводит к утомлению, и дети теряют интерес к этому упражнению, особенно на свежем воздухе.

Предварительные исследования позволили установить, что применение в процессе физического воспитания вышеперечисленных средств и методов, направленных на развитие выносливости, повышает тренирующий эффект занятий и способствует повышению уровня выносливости. Перспективным направлением нашего исследования будет разработка и апробация методики проведения занятий по физической культуре, предполагающих использование специальных средств, организационно-методических приёмов, способствующих дальнейшему развитию выносливости дошкольников в процессе физического воспитания и формированию устойчивого интереса к занятиям.

Е.В. Кузнецова

ГОУ ВПО «Тульский государственный педагогический
университет им. Л.Н. Толстого»,
факультет физической культуры, 4 к.
Научный руководитель: доц. Л.В. Руднева
ОЗДОРОВЛЕНИЕ СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ
ПОСРЕДСТВОМ ПОДВИЖНЫХ ИГР НА СВЕЖЕМ ВОЗДУХЕ

Подвижные игры на свежем воздухе являются эффективным средством физического воспитания детей дошкольного возраста. Они имеют неоценимое оздоровительное значение, способствуют физическому развитию и подготовленности дошкольников, совершенствованию деятельности основных физиологических систем организма: нервной, кардиореспираторной, воспитанию морально-волевых качеств, положительных черт личности, воспитанию дружелюбия.

Применяя различные средства, формы и методы физического воспитания, можно эффективно повысить физическую и интеллектуальную работоспособность дошкольников.

На сегодняшний день медицинские работники констатируют факты об увеличении количества детей дошкольного возраста с проблемами физического и психического здоровья. Нарушения в состоянии здоровья выступают в качестве «барьера» по отношению к воздействиям окружающей среды. Это является одной из причин снижения по сравнению с нормой степени формирования у детей двигательных умений и навыков. Недостатки в психомоторном развитии начинают проявляться уже на ранних этапах онтогенеза (В.В. Лебединский, С.А. Доминевич, Л.Н. Блинова, Н.Ю. Борякова, И.Ф.Марковская).
Большое оздоровительное значение для детей дошкольного возраста имеют физические упражнения с использованием основных движений (ходьба, бег, прыжки, метания, лазания), упражнения с различными предметами: гимнастическим обручем и палками, мячами, скакалками, игры-забавы. Использование их способствует совершенствованию жизненно-важных двигательных качеств, мелкой моторики рук, развитию ориентировки в пространстве, точности и координации движений (Т.И. Осокина, Ю.И. Родин).

Целесообразность проведения физкультурных занятий с использованием подвижных игр заключается в проведении их на открытой площадке. Во время проведения игр, организованных на спортивном участке, создаются чрезвычайно благоприятные условия для формирования и совершенствования двигательных умений и навыков, так как для их правильного выполнения необходим простор. Играть в мяч, прыгать, бегать удобнее на открытой площадке, чем в помещении. А для выполнения таких спортивных упражнений, как катание на самокате, ходьба на лыжах и других, невозможно в помещении сада. В природных условиях движения детей становятся естественными, непринужденными, а организм ребенка приспосабливается к неблагоприятным воздействиям окружающей среды.
Проведение подвижных игр на свежем воздухе значительно снижает детский травматизм. Ребенок, передвигаясь по спортивной площадке, развивает значительную скорость, не опасаясь натолкнуться на какой-нибудь предмет. Если он всё же упал, то это не имеет серьезных последствий для малыша (Т.И. Осокина, Э.Й. Адашкявичене, М.А. Рунова).

Проведение подвижных игр на свежем воздухе (содействие в формирование физического и психического здоровья детей, удовлетворения потребности детей в двигательной активности, развитии психомоторной сферы ребенка) осуществляется под непосредственным руководством взрослого, который побуждает ребенка к выполнению разнообразных физических упражнений, к активному участию в совместных коллективных играх.
В заключение раскрою следующие организационные моменты при организации игр на свежем воздухе: учет возрастных и индивидуальных особенностей детей, проведение их в утренние и вечерние часы, время занятий должно быть увязано с режимом дня детей, не следует проводить игры сразу после приема пищи и перед сном, одежда и обувь должны быть удобными для выполнения движений и соответствовать погодным условиям, на одном занятии проводить не более 3-х игр. Важно учитывать неблагоприятные условия погоды, которые отрицательно сказываются на общем состоянии и работоспособности детей.
А.А. Посякина
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
факультет дошкольного образования, 4 к.

Научный руководитель: доц. Л.А. Яковлева

ОСОБЕННОСТИ РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
С ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЙ НЕДОСТАТОЧНОСТЬЮ

Под интеллектуальной недостаточностью понимают отклонение интеллектуального развития от нормы, которое характеризуется как состоянием задержки интеллектуального развития, так и умственной отсталостью в разной степени ее выраженности.
С.Я. Рубинштейн отмечал, что интеллектуально недостаточным называют такого ребенка, у которого стойко нарушена познавательная деятельность вследствие органического поражения головного мозга (недоразвитие, болезнь, ушиб и т. д.). Не всякое поражение приводит к стойкому нарушению познавательной деятельности, в некоторых случаях тяжелых последствий может не быть.
Актуальность нашего исследования определяется тем, что число детей дошкольного возраста с интеллектуальной недостаточностью, которым необходимы специальные коррекционно-образовательные услуги, не имеет тенденции к сокращению, их количество увеличивается. Объективные данные, полученные при изучении здоровья подрастающего поколения в России, заставляют серьезно задуматься над проблемой усиления медицинской, социально-психологической, педагогической помощи детям, испытывающим трудности в развитии с самого раннего детства.
Существуют объективные причины роста числа больных детей:

· во-первых, объективно растет число факторов, способных стать причиной нарушения развития;

· во-вторых, усложняются обучающие программы, которые оказываются посильными для меньшего количества учеников;

· в-третьих, совершенствующиеся методы диагностики позволяют точнее определять уровень развития ребенка, отделяя не только "норму" от "не нормы", но и выявляя разные формы и степени нарушенности.

В подавляющем большинстве случаев интеллектуальная недостаточность возникает вследствие патологии беременности матери, родовых травм, ранних детских инфекций, протекавших тяжело либо без своевременной медицинской помощи. Небрежность в уходе за детьми, недостаточное использование медицинской профилактики и гигиены чаще встречаются в малокультурных семьях.

Особенности развития интеллектуально недостаточных детей, которые выделяет Г.Е. Сухарева:

1. У таких детей все психические и физические процессы формируются значительно медленнее, чем у детей с нормальным интеллектом.

2. Четко прослеживается дефицит любознательности, потребности в новых впечатлениях, познавательных интересов, слабость ориентировочной деятельности.

3. Замедленная, затрудненная восприимчивость к новому, плохая обучаемость. К этому с годами присоединяется бедность кругозора, малый запас представлений, конкретность и поверхностность мышления, то есть слабость обобщений, незрелость эмоционально-волевой сферы.

Специфика организации работы с такими детьми, имеющими патологию в развитии, в научной и практико-ориентированной литературе освещена недостаточно. Как показывает практика, только с помощью традиционных форм работы нельзя в полной мере решить проблему развития ребёнка, ведь эти формы ориентированы на массовое дошкольное образование, что иногда не только не дает должного эффекта, но может в отдельных случаях усугублять состояние детей с наличием интеллектуального дефекта.

О.П. Черноиваненко
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факультет дошкольного образования, 4 к.
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ПСИХОГИМНАСТИКА КАК СРЕДСТВО ОЗДОРОВЛЕНИЯ
ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

В настоящее время медики озабочены проблемой увеличения гиперактивности, повышенной тревожности, страхов, агрессии, неуверенности у дошкольников. Полезным инструментом оздоровления таких детей может стать психогимнастика. Во-первых, это курс специальных занятий, направленных на развитие и коррекцию различных сторон психики ребёнка: познавательной, эмоционально-личностной. Во-вторых, это курс специальных упражнений и игр.

Оздоровление – комплекс мероприятий для улучшения физического и психического самочувствия, который ведет в целом к укреплению здоровья, усилению иммунитета, работоспособности, улучшению качества и продолжительности жизни.

Основная цель психогимнастики – сохранение психического здоровья, коррекция и предупреждение эмоциональных расстройств у детей. Ребенок должен осознать, что между мыслями, чувствами и поведением существует связь, что эмоциональные проблемы вызываются не только ситуациями, но и их неверным восприятием.
Также психогимнастика обеспечивает следующие цели:
· диагностическую – в пантомиме проявляются слабости, нарушения в поведении, скрытые импульсы и позиции участников;
· коррекционную – служит формированию определенных навыков и типов поведения, помогает корректировать неадекватные эмоции и дает материал для интерпретации и установления обратной связи;
· социометрическую – дает информацию о взаимоотношениях в группе и положении в ней отдельных участников.
Упражнения, используемые на занятиях психогимнастикой, дают положительный результат: у дошкольников вырабатываются положительные черты характера, такие как уверенность, честность, смелость, доброта, изживаются невротические проявления в форме страхов, опасений. Дошкольники проще преодолевают барьеры в общении, лучше понимают себя и других, снимают психическое напряжения, получают возможности для самовыражения.
Особое значение придается общению детей со сверстниками, что очень важно для нормального развития и эмоционального здоровья детей. Психогимнастика, рекомендована детям в возрасте 4-6 лет, при этом не только с целью коррекции определенных черт характера и поведения, но и с целью их профилактики. На занятиях дошкольники играют, разыгрывают сценки, рисуют, общаются с природой, сочиняют истории, слушают музыку.

Роль занятий психогимнастикой в работе с детьми в дошкольных учреждениях велика. Результаты исследований свидетельствуют о целесообразности использования таких занятий, как средств повышающих функциональные возможности организма. Это доказывается тем, что активация проприорицепторов при мышечной работе ускоряет созревание структур мозга, активизируется взаимодействие правого и левого полушарий, развитие между ними связи, формирование синхронности в работе.
Таким образом, применение в работе ДОУ занятий психогимнастикой примыкает к психолого-педагогическим и психотерапевтическим методам, общей задачей которых является сохранение психического здоровья и предупреждения эмоциональных расстройств у детей.
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ПРОБЛЕМА ОЗДОРОВЛЕНИЯ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Исследования, проведенные НИИ гигиены и охраны здоровья детей и подростков НЦЗД РАМН, показали, что за последние 10 лет количество детей с хронической патологией увеличилось в 2 раза, а детей, не имеющих отклонений в здоровье, снизилось в 3 раза.

Актуальность проблемы оздоровления обоснована состоянием здоровья детей дошкольного возраста:

1. Физиологически зрелыми рождаются не более 14 % детей.

2. 25-35 % детей, пришедших в 1 класс школы, имеют физические недостатки или хронические заболевания.

3. 5 % взрослого населения страны хронически больны, а 95 % – находятся в «третьем состоянии», т.е. они еще не знают, что больны.

Это обусловлено многими факторами: неблагоприятные климатические особенности; ухудшение экологической обстановки; электронно-лучевое и «метало-звуковое» облучение детей (компьютерные игры, длительное пребывание перед телевизором, просмотр видеофильмов); социальная напряженность в обществе; интенсификация обучения.
Состояние здоровья детей в нашей стране вызывает серьезную озабоченность общества. 1.01.2005 введен закон об охране здоровья граждан. Охрана здоровья граждан – это совокупность мер политического, экономического, правового, социального, культурного, научного, медицинского, санитарно-гигиенического и противоэпидемического характера, направленных на сохранение и укрепление физического и психического здоровья каждого человека, поддержание его долголетней активной жизни, предоставление ему медицинской помощи в случае утраты здоровья.

В соответствии с рекомендациями Государственного Совета Российской Федерации от 30.01.2002 «О повешении роли физической культуры и спорта в формировании здорового образа жизни россиян» приняты меры по совершенствованию физического воспитания, направленные на формирование двигательной культуры ребенка. Чтобы сберечь подрастающее поколение, обеспечить ему здоровье, радостное детство, необходимо усилить внимание к физической культуре.

Под оздоровлением понимается комплекс мероприятий для улучшения физического и психического самочувствия, который ведет в целом к укреплению здоровья, усилению иммунитета, повышению работоспособности, улучшению качества и повышению продолжительности жизни.

К основным направлениям оздоровительной деятельности в дошкольном образовательном учреждении следует отнести:

- организацию санитарно-эпидемиологического режима и создание гигиенических условий жизнедеятельности детей;

- организацию питания;

- обеспечение психологической безопасности детей во время их пребывания в детском саду;

- организацию лечебно-профилактической работы с детьми и сотрудниками;

- физическое воспитание детей.
При осуществлении воспитательного воздействия на ребенка методами физического воспитания и физкультурной деятельности необходимо акцентировать внимание на здоровых формах движения, которые способствуют укреплению иммунитета ребёнка и снижают риск развития заболеваний, особенно сердечно-сосудистых, нервной патологии.
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ХАРАКТЕРИСТИКА ПСИХОФИЗИЧЕСКОГО КАЧЕСТВА ЛОВКОСТИ

В современных условиях значительно увеличился объем деятельности, которая требует проявления находчивости, способности к концентрации, переключению внимания, пространственно-временной точности движений. Все эти способности в теории физического воспитания связаны с понятием «ловкость». Ловкость является важной предпосылкой физического совершенствования. В настоящее время методика развития ловкости является не до конца разработанной – отсутствует ясное понимание природы ловкости, разноречивы сведения о возрастных особенностях ее проявления.

Ловкость – способность быстро овладеть новыми движениями и их сочетаниями, а также умение действовать в изменяющихся условиях правильно, быстро и находчиво (Л.П. Матвеев).

Под ловкостью понимают: 1) способность целесообразно координировать движения (согласовать, соподчинять, организовать их в единое целое) при построении и воспроизведении новых двигательных действий; 2) способность перестраивать координацию движений при необходимости изменить параметры освоенного действия или переключении на иное действие в соответствии с требованиями меняющихся условий.

В понятие ловкость входят следующие компоненты: 1) быстрота реакции на сигнал;

2) координация движений; 3) быстрота усвоения нового; 4) осознанность выполнения движений и использования двигательного опыта.

Н.А. Бернштейн отмечает: «…ловкость – не навык и не совокупность каких-нибудь навыков. Ловкость – это качество или способность, которая определяет отношение нашей нервной системы к навыкам». Ряд ученых определяют ловкость как способность быстро овладевать новыми движениями, иначе – способность быстро обучаться, быстро перестраивать двигательную деятельность в соответствии с требованиями меняющейся обстановки (В.С. Фарфель, Л.П. Матвеев, Л.Б. Кофман и др.).

Ловким можно назвать ребенка, затратившего на выполнение задания минимальное время, – быстро влез и слез с лесенки, перелез через бревно, обежал препятствия. Чем богаче двигательный опыт у детей, шире круг движений, которыми они владеют, тем легче они осваивают новые формы движений на основе имеющейся координации, сходных мышечных напряжений, уровня достигнутой быстроты; силы, ловкости.

Ребенку, владеющему быстрым и в то же время сильным, энергичным отталкиванием при подскоках на месте и через скакалку, легче освоить прыжки с разбега в длину и в высоту.
Показателем ловкости у детей 5-7 лет может служить время выполнения таких заданий, как бег с поворотами, с обеганием препятствий.

Большое место в развитии ловкости занимают такие игры, как «Старая лапта», «Летучий мяч», «Запрещенное движение», «Тень», «Фокины дети», «Зеркало», относящиеся к «Школе мяча».

И.В.Шадрин
ГОУ ВПО «Магнитогорский государственный университет»,
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ РАЗВИТИЯ
ЛОВКОСТИ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

В современных условиях значительно увеличился объем деятельности, осуществляемой в вероятностных и неожиданно возникающих ситуациях, которая требует проявления находчивости, быстроты реакции, способности к концентрации и переключению внимания, пространственной, временной, динамической точности движений и их биомеханической рациональности.
Все эти качества и способности в теории физического воспитания связывают с понятием ловкость. Ловкостью называется способность быстро овладевать новыми движениями и их сочетаниями, а также умение действовать в изменяющихся условиях правильно, быстро и находчиво (Вавилова Е.Н). А так как в дошкольном возрасте имеются существенные морфологические и психофизиологические предпосылки координационных способностей, то именно в этом возрасте развитие ловкости дает наибольший эффект.
Этим объясняется актуальность выбранной темы – психолого-педагогические особенности развития ловкости детей старшего дошкольного возраста.
Данной проблеме уделили свое внимание: Н.А. Бернштейн, Л..П. Матвеев, В.С. Филлипович, П.К. Анохин, А.М. Матюшкин, М.П. Егоров и др. Так, Н.А. Бернштейн дает глубокий анализ понятия ловкости и называет ее не психофизическим качеством, а способностью, отмечая особое место ловкости среди других качеств индивида. По его мнению, формирование правильности движений должно начинаться с самого начала формирования нового навыка. Выработка и повышение точности в каком-нибудь одном навыке очень заметно улучшает ее во многих других.
Ловкость, по мнению Н.А. Бернштейна, неоднородна по своей уровневой структуре, автор выделяет два разряда ловкости: телесная ловкость и предметная (ручная) ловкость. Согласно теории уровневого построения движений Н.А. Бернштейна, ловкость присуща только верхним корковым уровням нервной системы, а низовые уровни служат лишь вспомогательными, фоновыми предпосылками. Процесс решения задач при помощи ловкости всегда связан с принятием решения. Принятие решений, как говорит П.К. Анохин, переводит один системный процесс (афферентный синтез) в другой системный процесс-программу действий. Степень адекватности принимаемых решений в неожиданных ситуациях и надежность действий А.М. Матюшкин, М.П. Егоров и др.угие связывают, прежде всего, со способностью прогнозирования.

В методической литературе можно увидеть два пути тренировки ловкости: накопление разнообразных навыков и умений, и совершенствование способности перестраивать двигательную деятельность в соответствии.

Нужно помнить о своевременности и правильности развитя ловкости. Потому что ловкость оказывает большое влияние на физически активную жизнь, на полноценное развитие ребенка дошкольного возраста.

Таким образом, развитию физического качества «ловкость» необходимо уделять внимание, способствовать его развитию, учитывая психолого-педагогические особенности этого поцесса.
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